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Introduction 



La banque de strategies d’ecriture s’adresse aux enseignants de relementaire 
desservant les clientdes francophone ou d’immersion. Elle foumit des pistes 
pour analyser ses pratiques pedagogiques liees a renseignement de Tecriture. 
Elle fait partie d’un ensemble de banques de strategies* elaborees par Alberta 
Learning dans le but de faciliter la mise en oeuvre des programmes de 
frangais langue premiere et de frangais langue seconde - immersion de 1998. 

Le present document a pour but : 

• d’offrir aux enseignants Toccasion d’approfondir leur comprehension 
des r^ultats d’apprentissage specifiques (RAS**) relatifs a I’ecriture que 
Ton retrouve dans le programme de frangais langue premiere de 1998 
dans la section « Ecriture » (RAS : El et E2) et les RAS d’ecriture que 
Ton retrouve dans le programme de frangais langue seconde - immersion 
de 1998 dans la section « Production ecrite » (RAS : PE3, PE4 et PE5); 

• de foumir aux enseignants un modde d’enseignement explicite de 
strategies (RAS); le modelage tient compte des trois types de 
connaissances — declaratives (QUOI), conditionnelles (POURQUOl et 
QUAND) et procedurales (COMMENT); 

• de faciliter la planification de RAS a Tinterieur de taches; 

• de faire decouvrir aux enseignants les possibilites de transfert quant a 
Tapplication d’une strategie; 

• de sensibiliser les enseignants a la demarche d’apprentissage d’un RAS 
ou d’une tache. 

Nous esperons que cette banque de strategies vous sera des plus utiles et 
que vous pourrez aller encore plus loin dans I’enseignement de I’ecriture 
avec VOS eleves afin qu’ils deviennent des scripteurs de plus en plus efficaces. 

Bonne decouverte et bonne planification! 



* Caisetnble des banques de strategies compretid huit composantes : qiiatre documents d 
Vdemaitaite et quatre documents au secondaire. Ces documents portent sur les domaines 
langagiers suivants : Vecoute, Vexpose et hnteraction, la lecture et Vecriture. 

** Un RAS est equivalait d une strategie. s’il est tire de la section de planification ou de gestion du 
programme d’etudes (y compris les RAS d’evaluation). Ces RAS sont observables et on peut les 
reperer dans le programme d'etudes cl I'aide du symbole A®; les RAS ayant trait au produit sont 
idaitifies par le symbole A" et sont mesurables. Contrairement aux autres banques de strategies, 
nous traitons de quelques RAS mesurables dans ce documait, d I’etape de gestion d'un projet 
d’ecriture. 
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INTRQDUCTiON 




ORGANISATION DU DOCUIVIENT 



Organisation du document 

Nous vous suggerons de feuilleter ce document dans le but de vous 
familiariser avec ses diverses composantes et sa mise en pages. Vous 
allez remarquer qu’on y trouve deux sections ayant des buts distincts. 

La premiere section vise a sensibiliser les enseignants a la dtoarche 
d’apprentissage de Tecriture : 

Sensibilisation a la demarche d’apprentissage 

La p repar ation (1"*^ te mps) 

10 • Motivation a I’apprentissage 

11 • Activation des connaissances anterieures 

12 • Exploration de I’objet d’apprentissage 



13 
15 

17 - Planification de la dtoarche d’apprentissage 

20 - Planification d’une tache d’ecriture 



Uintegration (3^ temps) 

23 • Transfert des connaissances 

23 “ Mise en pratique 

24 - Planification d’un RAS 

25 - Planification de la dtoarche d’apprentissage 

27 - Planification d’une tache d’ecriture 



La realisation (2^ tem ps) 

• Modelage - Planification de I’enseignement 
- Planification d’un RAS 



La deuxieme section fournit une analyse et un modelage de chacun des 
resultats d’apprentissage specifiques observables presentes dans les 
programmes de frangais langue premiere et de frangais langue seconde 
- immersion de 1998 pour le domaine de I’ecriture : 



Presentation des taches et des strategies d’ecriture 

30 Introduction 

31 Presentation des taches d’ecriture 

32 Presentation des strategies contenues dans la banque 

33 Presentation de chaque strategie 

Partie A : Premier cycle de I’elementaire 

37 Premiere tache : Texte descriptif (L" annee - FR et IMM) 
37 • Survol 

39 • Vue d’ensemble ~ Planification detaillee annee FR 

46 • Vue d’ensemble - Planification detaillee annee IMM 
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53 

53 

55 

62 



Deuxieme tache : Texte narratif (3*= annee - FR et IMM) 

• Survol 

• Vue d’ensemble - Planification detaillee 3^ annee FR 

• Vue d ensemble - Planification detaillee 3^ annee IMM 



69 Planification de Pecriture 

69 • Strategies de planification 

71 Regroupements 

72 • Analyse et modelage des strategies de planification 

89 Gestion de Pecriture 

90 • Strategies de gestion (presentees par categories) 

91 Particularites de la banque d’ecriture 

98 • Analyse et modelage des strategies de gestion 

131 Evaluation de Pecriture 

131 • Strategies d’evaluation 

132 • Analyse et modelage des strategies d’evaluation 






Partie B : Deuxieme cycle de I’elementaire 



139 

139 

141 

149 




157 

159 

166 

173 

173 

175 

177 

209 

210 
211 
222 

273 

273 

274 



Troisieme tache : Texte descriptif (5^^ annee - FR et IMM) 

• Survol 

• Vue d’ensemble Planification detaillee 5^ annee FR 

• Vue d’ensemble - Planification detaillee 5*^ annee IMM 

Quatrieme tache : Texte narratif (b'" annee - FR et IMM) 

• Survol 

• Vue d’ensemble - Planification detaillee 6^ annee FR 

• Vue d’ensemble - Planification detaillee 6^ annee IMM 

Planification de Pecriture 

• Strategies de planification 
Regroupements 

• Analyse et modelage des strategies de planification 

Gestion de Pecriture 

• Strategies de gestion (presentees par categories) 
Particularites de la banque d’ecriture 

• Analyse et modelage des strategies de gestion 

Evaluation de Pecriture 

• Strategies d’evaluation 

• Analyse et modelage des strategies d’evaluation 





ORGANISATION DU DOCUMENT 




ORGANISATION DU DOCUMENT 



Des activites de reflexion sont rattachees a chacun des trois temps de la demarche d’apprentissage presentee 
dans la premiere section. II est important de faire les activites dans I’ordre ou elles sont presentees, pour 
bien vous approprier cette demarche. 




L’ACTIVATION DES 
CONNAISSANCES ANTERIEURES 

Dans I’apprentissage, I’activation 
des connaissances anterieures est. . . 



Implication pedagogique : 

Lenseignant est responsable d'offrir 
des activites signifiantes pour Vdive. 
Il est aussi primordial que . . . 



f 



Dans la premiere section de ce document, certaines pages 
presentent un long trait vertical pointille. Toutes les activites et les 
lectures qui se trouvent a gauche de ce trait sont FACULTATIVES. 
Toutes les activites et les lectures qui se trouvent a droite de ce 
trait sont jugees ESSENTIELLES a la demarche de reflexion 
proposee. Nous vous invitons a les completer en vous fiant a vos 
connaissances et en suivant votre desir d’apprendre. 



Vous trouverez, au fil du texte, divers encadres ombres. Ce sont 
des encadres explicatifs de la demarche d’apprentissage. Ils 
illustrent les principes d’apprentissage qui sous-tendent la vision 
des programmes de frangais langue premiere et de frangais langue 
seconde - immersion. 



Sous les encadres ombres se trouvent des cases intitulees 
« Implication pedagogique ». Ce sont des pistes a considerer pour 
faire vivre la demarche d’apprentissage a vos deves. 



Si vous desirez aller plus loin dans cette demarche de reflexion, 
vous pouvez noter comment vous pourriez appliquer chacune des 
grandes etapes de la demarche d’apprentissage dans votre salle de 
classe. Les espaces qui se trouvent a gauche, au bas de la page, 
servent a cet effet. Sentez-vous libre d’y inscrire vos idees et vos 
reflexions. 
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Sensibilisation a la demarche 
d’apprentissage 



La preparation (h' temps) 



• Motivation a I’apprentissage 

• Activation des connaissances anterieures 

• Exploration de I’objet d’apprentissage 



La realisation (2° temps) 



• Modelage — Planification de I’enseignement 

- Planification d’un RAS 

- Planification de la demarche d’apprentissage 

- Planification d’une tache d’ecriture 



L’integration (3' temps) 



• Transfert des connaissances 

- Mise en pratique 

- Planification d’un RAS 

- Planification de la demarche d’apprentissage 

- Planification d’une tache d’ecriture 
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La preparation (h' temps) 



MOTIVATION A L’APPRENTISSAGE 




Precision de vos attentes par rapport a ce document 



Quand une personne essaie de determiner ce qu’une tache va lui rapporter personnellement, 
professionnellement ou socialement et qu’elle la juge utile, elle se sent davantage prete a Tentreprendre. 
Quand on lui fournit de bonnes raisons pour mener cette tache a terme, on favorise alors son 
engagement, sa participation et sa persistance dans la realisation de cette tache. 



LA MOTIVATION A I 

UAPPRENTISSAGE 

I 

On pent susciler Tint^ret et Tengagement i 
dans une tache de la part de quelqu’un si ' 
on explicite la signification de cette tache. ; 
La personne peut alors reconnaitre que la ' 
tache pr&entee a des retombees utiles et i 
fonctionnelles dans sa vie actuelle et ■ 
future. I 



Cette premiere activite sert a stimuler votre interet pour la tache que 
vous allez accomplir et a anticiper les retombees personnelles et 
professionnelles . 

1. A partir d’un survol du document, de la table des matieres et de la 
liste des activites et des encadres pedagogiques, ainsi que de la 
lecture de I’introduction, vous avez probablement commence a 
formuler vos attentes par rapport au contenu de ce document. Que 
pensez-vous que ce document va vous apporter? 



♦ 




Pistes de I 
rdtlexton ^ 



Implication pedagogique : 

Lenseignant est responsable doffrir 
des activites signifiantes pour Veleve. 
Il est aussi primordial que 
renseignant aide Veleve a donner un 
sens a la tdche et a voir les 
applications possibles des appren^ 
tissages dans des contextes concrets 
et varies. 




2. Au fur et a mesure que vous avancez dans votre demarche de 
reflexion, vos attentes vont sans doute se preciser. Vous pourrez, au 
besoin, les ajuster en fonction de ce que vous pensez et de ce que 
vous aimeriez decouvrir sur Tenseignement de I’ecriture. Vous 
pouvez utiliser I’espace ci-dessous pour formuler vos attentes par 
rapport a ce document. 




Pistes de I 
rdtlexlon § 



3. Parmi les difficultes que vous avez rencontrees dans votre 
enseignement de I’ecriture, lesquelles aimeriez-vous resoudre? 
Comment cette banque pourrait-elle vous permettre de surmonter 
ces difficultes? 




Pistes de I 
rdtlexion § 
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ACTIVATION DES CONNAISSANCES ANTERIEURES 




Reflexion personnelle sur I’enseignement de Tecriture 



A partir du moment ou vous avez pris conscience de I’importance de Tenseignement de Tecriture, vous avez 
commence a developper toutes sortes de strategies^ d’enseignement pour favoriser, chez vos deves, 
I’apprentissage de Tecriture. Les questions suivantes ont pour but d’activer vos connaissances anterieures^ sur 
votre enseignement de I’ecriture. 



3 



L’ACTIVATION DES 
i CONNAISSANCES ANTERIEURES^ 

I 

Dans Tapprentissage, I’activation des 
connaissances anterieures est extre- 
I memenl imporlante. Toute information 
qu’une personne aborde doit etre mise en 
relation avec ses connaissances ante- 
rieures. Elle ne peut trailer de fagon 
significative que les informations qui ont 
des liens avec ce qu’elle connait deja. Les 
connaissances anterieures constituent en 
quelque sorte le materiel de base neces- 
saire a la construction d’une nouvelle 
representation. 

i 

Implication pedagogique : 

En activant les connaissances 
anterieures de Fapprenant, I'ensei- 
gnant atteint trvis objectijs : 

- il twid disponible, chez Vapprenant, 
les connaissances qui lui serviwnt 
de point de reference pour la 
construction du savoir; 

- il identifie les connaissances 
erronees ou les idees precongies qui 
pourraient faire obstacle a la 
construction dun nouveau savoir; 

- il aide Vapprenant a organiser les 
connaissances relatives a I’objet 
d'apprmtissage. De plus, ce retour 
sur les connaissances antmeures 
valorise Vapprenant en lui faisant 
prendre comdence de ce qu'il sait 
deja 




Pensez a la derniere tache d’ecriture que vous avez planifiee. 

1. Pourquoi aviez-vous choisi le projet d’ecriture en question? 



2. Quels apprentissages visiez-vous pour vos deves avec cette tache? 



3. Decrivez brievement les e tapes que vous avez su ivies pour faire 
I’enseignement des apprentissages vises dans cette tache. 



4. Quels criteres de reussite personnelle vous etiez-vous fixes pour 
evaluer si votre planification a bien fonctionne? 



5. D’apres vous, est-ce que vos deves ont effectivement acquis les 
apprentissages vises? Comment qualifieriez-vous cette acquisition? 



6. En gros, que retenez-vous de cette situation d’ecriture? 



* En regie generale, une sirat^gie esi une decision globale, optimale et ingenieuse 
qui vise I’aueinie d’une cible lun but) presentant une certaine difficulte ou un 
certain risque d’echec. (Source : Dictiomaire actuel de V^ducation, 1998, p. 523.) 
Dans le cadre des programmes d’etudes de 1998, une strategie est un outil mis a la 
disposition d’un apprenant dans le but de favoriser au mieux I’atteinte d’objectifs 
dans une situation d’apprentissage. 



* Lexpression « connaissances anterieures » designe I’ensemble des connaissances 
sur le monde, y compris les experiences personnelles qu’un individu emmagasine 
dans sa rndmoire. Cela inclut les realites physiques, sociales, linguistiques, 
conceptuelles, affectives et spirituelles et les relations qui existent entre ces 
realites. 



■■ ^ \n 
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EXPLORATION DE L’OBJET D’APPRENTISSAGE 




Prise de conscience des pratiques pedagogiques mises en oeuvre 
lors de renseignement de recriture 



Dans le feu de Taction, on ne prend pas toujours conscience de toutes les pratiques pedagogiques 
auxquelles on a recours pour enseigner Tecriture. Cette troisieme activite sert a preciser les moyens que 
vous utilisez avec vos deves. 



j LA METACOGNITION i 

I La melacognilion porte sur la 
* connaissance et le controle des strategies ’ 
cognitives et des lacteurs afiectifs. Elle I 
1 joue un role ires important dans | 
; I’acquisition des connaissances. Pour | 
i assurer Texecution methodique et efiicace ; 
j d’une tache d’apprentissage, I’apprenant I 
i doit g^rer activement non seulement la I 
j mise en relation de ses connaissances | 
i anterieures avec les informations i 
j pr^entees, mais egalement la mise en 
I application des strategies qu’il a 
selectionn^es. II supervise la mise en i 
application de ces strategies. II fait | 
j egalement une gestion constante de son i 
I niveau d’engagement dans la tache. A la | 
j fin de la demarche, il effectue aussi une i 
I evaluation systematique de la tache | 
I realisee. i 



Dans votre pratique, comment faites-vous pour rendre les deves 
conscients des strategies d’ecriture quTls apprennent et quTls 
appliquent? 



♦ 

Implication pedagogique : 

Lenseignant doit guider rapprenant 
dans sa reflexion sur sa demarche 
pour s*approprier un nouveau 
concept ou pour accomplir une 
tdche. Tant que Vapprenant n*a pas 
formule de fa^on explicite sa fa^on 
de traiter un « probl^e », et tant 
qu*il n'aura pas organise les 
nouvelles connaissances, il ne restera 
pour rapprenant que le souvenir de 
dijd vu ou de deja entendu. 



♦ 
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La realisation (2' temps) 



MODELAGE - Planification de renseignement 



Les activites qui suivent vous permettront de valider (confirmer ou infirmer) les pratiques 
pedagogiques que vous mettez deja en oeuvre et, possiblement, d’en acquerir d’autres. 



LA VALIDATION DES | 

I CONNAISSANCES 

j Dans tout contexte d’apprentissage, 

; I’apprenant est confronte a la proble- 
! matique de la selection des informations 
I (valables et pertinentes) et par le fait 
I meme, a Telimination de certaines | 
j d’entre elles (non valables et non [ 
I pertinentes). Cest ainsi qu’il construit j 
-! son savoir : il ajoute, il retranche et | 
j modifie ses connaissances en mettant j 
! continiiellement en perspective ce qui j 
! lui est pr^enle a la lumiere de ce qu’il 
I connaitdeja. 



♦ 



Cette section a pour but : 

• de fournir des moddes de planification de I’enseignement de 
I’ecriture; 

• de situer vos connaissances et vos habiletes a planifier 
I’enseignement de I’ecriture en les comparant aux modeles 
proposes. 



Implication pedagogique : 

Lenseignant doit placer les eltves 
dans des contextes qui les incitent a 
valider leurs connaissances, a les 
discuter, a les confronted a les 
nuancer, a les exemplifier dans le but 
de les confirmer ou de les modifier 



♦ 
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LE MODELAGE 

Le modelage est une pratique 
pedagogique au cours de laquelle un 
expert explique a voix haute ce qui se 
passe dans sa tete quand il fait face a une 
situation similaire a celle proposee aux 
deves. ll decrit son acti\dt^ cognitive et 
metacognitive de sorte que les eleves 
puissent s’identifier a celle-ci et rep^rer 
les strategies les plus efficaces pour 
ensuite les appliquer a leur projet. £tre 
un modele, c’est expriiner a voix haute et 
d'une fagon organisee a un apprenant ce 
qu’il doit faire pour traiter les 
informations et prendre des decisions 
judicieuses dans la realisation d’une 
tache. 



Le modelage sert a mettre en evidence un processus efficace de 
planification. Vous pourrez observer les etapes de la planification 
d’un resultat d’apprentissage specifique (RAS) relatif a Tecriture et la 
planification de la demarche enseignement - apprentissage. 

Prenez le temps de lire les exemples de planification aux pages 15 a 
21 et repondez ensuite aux deux questions qui suivent : 

• Qu’est'Ce qui distingue les trois genres de planification? 



♦ 



Implication pedagogique : 

Pour etre en mesure de modeler 
efficacement Vobjet dapprentissage, 
il faut tout dabord que Venseignant 
analyse le degre de complexite et 
dabstraction de Vobjet dappren- 
tissage. Il doit egalement determiner 
les connaissances prealables et les 
difficultes inherentes d cet objet dap- 
prentissage. Il faut que Venseignant 
apprenne d rejlechir d ce quV fait 
cognitivement pour etre en mesute de 
bien modeler Vobjet dapprentissage 
pour ses el^es. 



• Comment ces trois planifications se completent-elles? 



♦ 
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Planification d’un RAS 



Mise en situation 



J’enseigne a la quatrieme annee. Les eleves a cet age ont, parfois, 
certaines apprehensions au moment ou ils doivent reviser Tebauche 
d’un projet d’ecriture. Quand je leur propose un projet d’toiture, ils 
ont generalement de bonnes idees. Par contre, ils sont souvent plus 
reticents quand ils doivent reviser leur texte et apporter les correctifs 
necessaires. Ils ne savent pas comment identifier les idees ou les 
phrases qui ont besoin d’etre reformulees, ameliorer la qualite du 
texte ou apporter des corrections liees au fonctionnement de la 
langue (orthographe d’usage, grammaire, etc.). Ils trouvent le 
processus long et difficile. Pour contrer cette reticence, je me donne 
comme defi de presenter aux eleves des projets d’ecriture susceptibles 
de les rendre plus habiles a identifier les aspects a reviser. Je vise a 
leur montrer comment reviser un texte en s’attardant sur un aspect a 
la fois, plutot que de tout corriger a la suite d’une seule relecture. 
Pour y arrive r, je me propose de faire de ce projet d’ecriture 
davantage un jeu qu’un ecrit officiel. Ils s’amuseront a ecrire des 
invitations ou des affiches publicitaires incitant les gens a participer a 
une fete, a un evenement culturel ou sportif (reel ou fictif, mais 
realiste), etc. Laccent sera done mis sur les moyens que prendra le 
scripteur pour modifier une phrase ou le texte pour y apporter des 
precisions ou pour Venrichir en utilisant un complement ou un groupe 
du complement (FR et IMM - 3" annee) ou des adjectifs qualificatifs 
ou des determinants plus precis (FR et IMM - 4*^ annee). 



Je crois que mon intention est assez claire pour que je puisse planifier 
mes activites d’ecriture sans perdre de vue le resultat d’apprentissage 
specifique que je veux atteindre et en choisissant les idees les plus 
stimulantes et les plus efficaces, lors de ma demarche d’apprentissage. 



Criteres de reussite 
personnelle 



• Bien cerner les besoins des eleves tout au long de I’apprentissage. 

• Definir clairement la complexity du RAS vise afin de mieux 
planifier mon enseignement. 

• Apporter les ajustements necessaires a la planification. 

• Expliquer clairement aux eleves I’importance de cet apprentissage. 




QUOl 



Modifier une phrase ou le texte pour apporter des precisions ou 
pour Tenrichir, en utilisant un complement ou un groupe du 
complement, des adjectifs qualificatifs ou des determinants plus 
precis. 
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POURQUOl 


On Utilise cette strategic dans le but d’exprimer clairement sa pensee 
et d’ajouter une touche personnalisee a son texte, tout en respectant 
la structure de la langue frangaise et le public cible. 


QUAND 


On utilise cette strategic pendant toute production ecrite, et ce, dans 
n’importe quelle matiere : 

• quand on veut s’assurer que le lecteur pergoit correctement 
certaines nuances du message; 

• quand on veut varier le type de phrases utilisees ou la fagon 
d’exprimer ses idees; 

• quand on veut faire preuve d’originalite ou de style. 


Metacognition 


On utilise aussi ces strategies afin de resoudre certains problemes 
lies a la production ecrite si, lors d’une situation anterieure 
semblable : 

• on a manque de precision ou de concision dans I’expression de 
ses pensees; 

• on a cree de la confusion chez le lecteur a cause des improprietes 
de mots ou de structures de phrases; 

• on n’a pas atteint son but parce que le public a abandonne la 
lecture du texte (a cause du manque d’interet pour le texte). 


COMMENT 


On utilise cette strategic a divers niveaux et dans divers contextes de 
production ecrite, en suivant la demarche ci-dessous : 

• relire une a une les phrases du texte; 

• apporter des prtosions ou enrichir son texte en utilisant des 
groupes complements, des adjectifs, des determinants, etc.; 

• relire les phrases apres y avoir apporte des changements pour 
en verifier la pertinence; 

• relire le texte en entier pour verifier si Tensemble des 
changements apportes ne nuisent pas a I’unite et au ton 
general du texte. 


Complexite de 
I’apprentissage 


• Comprendre le role des groupes du complement, des adjectifs 
qualificatifs et des determinants. 

• Relever le defi de modifier son texte pour le rendre plus precis et 
plus riche. 

• Verifier si les modifications apportees sont pertinentes a 
I’intention de communication. 





Motivation a I Je vais : 

TapprOntiSSayO d’un RAS • mentionner aux eleves que je suis consciente du fait que reviser 

un texte est un defi et que j’aimerais leur enseigner une strategie 
qui leur permettra de mieux reussir leur production ecrite, tout 
en y prenant plaisir; 

• ajouter qu’au cours des prochains jours, je vais axer mon 
enseignement sur des famous de modifier une phrase ou un texte 
pour y apporter des precisions ou pour I’enrichir en utilisant un 
complement ou un groupe du complement, des adjectifs 
qualificatifs ou des determinants plus precis; 

• ajouter qu’ils ont deja developpe quelques habiletes d’ecriture 
susceptibles de faciliter cet apprentissage, Je vais preciser quels 
sont ces apprentissages. 



Activation des 
connaissances anterieures 




Je vais : 

• demander aux eleves de penser a des groupes du complement, et 
ce, a partir de phrases tres simples (ex. ; Cest un spectacle.) Je 
vais poser des questions telles que : Pour qui? Ou? Quand? 
Pourquoi? Quelle sorte de spectacle? Je vais demander aux deves 
de penser a des phrases serieuses, farfelues, tristes, heureuses, 
realistes, imaginaires, etc. : C’est un spectacle qui vousfera rire 
aux larmes. C’est un spectacle pour tous ceux et cedes qui aiment 
rever Oest un spectacle qui se deroule entierement sous Veau. Etc, 

• amener les eleves a choisir un nom (ex. : spectacle) et leur 
demander de trouver le plus d’adjectifs qualificatifs et de 
determinants possibles : un, le, ce, son, mon, notre, leur, grand, 
grandiose, magnifique, comique, amusant, magique, enchanteur, 
inimaginable, incroyable, extraordinaire, etc.\ 

• discuter avec les eleves du type d’information que Ton retrouve 
sur une invitation, quelle que soit sa forme : carte, affiche, lettre, 
etc. 



Expioration des 
caracteristiques de i’objet 
d’apprentissage 



Je vais : 

• presenter aux eleves divers exemples et contre-exemples 
d’invitations (affiches, cartes, lettres, etc.). En equipes de deux 
ou individuellement, les eleves devront identifier les points 
faibles et les points forts de ces invitations; 

• discuter avec les eleves du role que jouent, dans la phrase, les 
groupes du complement, les adjectifs qualificatifs et les 
determinants; 

• leur demander ensuite de faire, en equipes de deux, la liste du 
type d’information necessaire pour rediger une invitation et des 
moyens de capter I’interet du lecteur (ex. : utiliser I’humour, 
utiliser des mots pour convaincre son lecteur de ne pas manquer 
I’evenement, etc.). 




W 
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Realisation 



Modelage 



Pratique guidee 



Pratique cooperative 



Pratique autonome 



ERIC 



Je vais : 

• presenter I’ebauche cTune invitation qui comprend les elements 
essentiels (description de I’evenement, lieu, date, heure, etc.), 
mais qui manque un peu de precision ou d’imagination; 

• relire une a une les phrases et demontrer concretement comment 
je peux les modifier en ajoutant soit des groupes du complement, 
des adjectifs qualificatifs ou des determinants; 

Ex. : La phrase « Vous etes invites a Vexposition d’art de la dasse de 
4^ annee. » peut devenir : 

Vous des, tons et chacun, invites d la seule et unique exposition 
d’art preparee par lesfameux artistes de la dasse de 4" annee, 

• relire la phrase pour en verifier la pertinence; 

• continuer le processus avec les autres phrases de I’ebauche; 

Ex. : La phrase « Ou? A la bibliotheque » peut devenir : Ou? A la 
bibliotheque « La galerie d"art des artistes en herbe », 

• relire le texte en entier pour verifier si I’ensemble des 
changements apportes ne nuisent pas a I’unite et au ton general 
du texte. 

Ex. : En relisant le texte, je constate que les changements 
apportes ajoutent une touche d’humour a I’ensemble du texte, ce 
qui permet d’enrichir le ton general du message. 



Je vais : 

• preparer d’autres phrases d’invitations (semblables a celles 
presentees dans le modelage) et demander aux deves de les 
modifier afin de les rendre plus attrayantes, plus colorees; 

• demander aux deves de faire part de leurs idees en grand groupe. 



Je vais : 

• repartir les eleves en equipes de deux ou de trois; 

• leur demander de rediger un texte d’invitation a un evenement 
de leur choix; (Comme activite prealable, Venseignant pourrait leur 
demander de travailler a partir d’une invitation daboree en grand 
groupe.) 

• revenir sur I’activite lorsque chaque equipe a presente son 
invitation et demander aux deves comment ils s’y sont pris pour 
modifier leur texte en ajoutant des groupes du complement, des 
adjectifs qualificatifs ou des determinants dans le but d’apporter 
des precisions ou pour enrichir le texte. 



Je vais determiner s’il est necessaire de presenter d’autres activites 
reliees a ce resultat d’apprentissage (modifier une phrase ou le texte 
pour apporter des precisions ou pour I’enrichir en utilisant un 
complement ou un groupe du complement, des adjectifs qualificatifs 
ou des determinants plus precis). Si necessaire, je vais proposer aux 
deves, individuellement ou en equipes de deux, plusieurs mini- 
activites de productions ecrites a I’ordinateur. 



11 ® 
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Je vais placer les eleves en situation d’evaluation formative afin de 
determiner s’ils peuvent mettre a profit divers moyens de modifier 
une phrase ou le texte pour apporter des precisions ou pour I’enrichir 
en utilisant un complement ou un groupe du complement, des 
adjectifs qualificatifs ou des determinants plus precis. 



Integration 



Transfer! des 
connaissances 



Je vais presenter des taches semblables, mais un peu plus complexes 
afin d’assurer le transfert de ces nouvelles connaissances (modifier 
une phrase ou le texte pour apporter des precisions ou pour I’enrichir 
en utilisant un complement ou un groupe du complement, des 
adjectifs qualificatifs ou des determinants plus precis). Par exemple, 
lorsqu’on recevra un invite special (un parent qui presente une 
activite, un ecrivain, un artiste, un scientifique, etc.), je leur 
demanderai de rediger un message de remerciement comprenant des 
details pertinents ainsi qu’un vocabulaire riche. 
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PREIVIIERE SECTION 





Planification d’une tache d’ecnture 



Je sais que chaque tache d’ecriture que je proposerai a mes eleves dans le cadre de la demarche 
d’apprentissage doit s’inscrire clairement dans la sequence d’enseignement. Pour m’en assurer, j’utiliserai 
les quatre questions de base - QUOI, POURQUOl, QUAND, COMMENT - et je les relierai a la tache. 
J’analyserai egalement la complexite de la tache. 



QUOI 



Rediger une invitation. 



POURQUOl 



Contenu : dans le but de convaincre les gens de participer a un 
evenement quelconque. 

Apprentissage de Pecriture : dans le but d’utiliser des moyens de 
preciser ses idees, d’enrichir son texte afin de capter et de maintenir 
I’interet du public. 



QUAND 



A Tetape de la revision d’un ebauche du texte. 



COMMENT 



Je vais : 

• animer un remue-meninges a partir de phrases simples ou de 
mots invitant les eleves a trouver des exemples de groupes du 
complement, d’adjectifs qualificatifs et de determinants; 

• animer une discussion sur le type d’information a inclure dans la 
redaction d’une invitation ou d’une affiche publicitaire 
annon^ant un evenement culturel ou sportif; 

• preparer et presenter aux eleves divers exemples et contre- 
exemples d’invitations (affiches, cartes, lettres, etc.). Les eleves 
devront identifier les points forts et les points faibles de ces 
invitations (en equipes de deux ou individuellement); 

• discuter avec les eleves du role Joue, dans la phrase, par les 
groupes du complement, les adjectifs qualificatifs et les 
determinants; 

• demander aux eleves (en equipes de deux) de faire la liste du 
type d’information necessaire pour rediger une invitation et des 
moyens de capter I’interet du lecteur (ex. : utiliser I’humour, 
utiliser des mots pour convaincre le lecteur de ne pas manquer 
I’evenement, etc.); 

• modeler la strategie de gestion (modifier une phrase ou une 
partie du texte pour apporter des precisions ou pour I’enrichir en 
utilisant des groupes du complement, des adjectifs qualificatifs 
ou des determinants plus precis) en me servant de I’ebauche 
d’une invitation a une exposition d’art; 

• utiliser la pratique guidee pour demander aux eleves de penser a 
d’autres idees pour modifier les phrases de I’ebauche que je leur 
presente; 

• demander aux eleves de rediger (ou de reviser) un texte, en 
equipe ou individuellement, d’une invitation a un evenement de 
leur choix (reel ou fictif, mais realiste) en incluant quelques-uns 
des moyens juges efficaces pour modifier le texte. 
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Analyse de 




la complexite 
de la tache 



a 

Uidentification et la comprehension des elements linguistiques abordes 
(groupes du complement, adjectifs qualificatifs, determinants) peuvent 
representer des defis pour les eleves. 

Les eleves devront verifier si les modifications apportees sont 
pertinentes a Tintention de communication afin d’eviter que les phrases 
ou le texte soient trop charges a la suite des ajouts. 
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Reflexion sur la planification des apprentissages 

Vous venez de lire la planification d’un RAS, celle de la demarche d’apprentissage et celle d’une tache. 
Revenons maintenant aux deux questions de la page 14. 

a) Qu’est-ce qui distingue les trois genres de planification? 



b) Comment ces trois planifications se completent-elles? 



A la 



suite de votre lecture, donnez votre definition personnelle des trois concepts suivants : 
• Qu’est-ce qu’un RAS? 



• Qu’est-ce qu’une tache? 



• Qu’est-ce qu’un scenario d’apprentissage? 



• Comment les planifications de RAS et de taches peuvent-elles s’inscrire dans un 
scenario d’apprentissage? 
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L’integration (3' temps) 



V TRANSFER! DES CONNAISSANCES 



Mise en pratique 



Les exemples de planification que vous venez de lire vous ont permis de reflechir a vos pratiques 
pedagogiques liees a I’enseignement de Tecriture. Vous avez ainsi pu valider (confirmer ou infirmer) vos 
connaissances et en decouvrir de nouvelles dans ce domaine. Le but des activites suivantes est de passer 
de la theorie a la pratique. 



LES TROIS TEMPS DE LA 
DEMARCHE D’APPRENTISSAGE | 

I 

La demarche d’apprentissage, decoulant j 
de la vision qui sous-tend les nouveaux 
programmes de frangais, \ise a pennettre < 
a I’apprenant la prise de conscience | 
n^cessaire pour s’approprier un objet | 
d’apprentissage, en lui dormant I’occasion } 
d’activer ses connaissances anterieures, j 
d’explorer et de verbaliser les connais- j 
sances qu’il a acquises. Par diverses i 
pratiques, elle favorise aussi le transfen de ' 
ces connaissances dans toutes sortes de j 
contextes. Avec cette demarche, on peut ■ 
davantage etre en mesure de dire que | 
« non seulement I’apprenant a appris, 
mais il a en plus compris ». (Noiseux, 

1997) 



Implication pedagogique : 

Lenseignant doit planifier un scenario 
d'enseignement / apprentissage en 
tenant compte des caracteristiques de 
chacun des temps de la dmarche. II 
doit ajuster le temps alloue aux 
apprentissages en fonction de la 
complexite de Vobjet d'apprentissage 
et des connaissances anterieures des 
el^es. 



♦ 





La prochaine activite a pour but de vous familiariser avec Tanalyse 
des resultats d’apprentissage presentes dans la deuxieme section de 
ce document, en planifiant vous-meme une serie d’activites visant 
I’appropriation d’une strategie d’ecriture adaptee aux besoins de 
vos eleves. 



Maintenant, nous vous proposons de selectionner une des strategies 
parmi celles que vous trouvez dans le programme de frangais langue 
premiere ou de frangais langue seconde - immersion et que vous 
aimeriez travailler avec vos eleves. Vous pouvez utiliser I’espace 
reserve a cet effet a la page suivante. 

• Selectionnez une strategie d’ecriture a partir d’un besoin identifie 
chez les eleves (nommer clairement le besoin identifie afin de 
choisir la strategie la plus appropriee). 



• Consultez la banque de strategies et prenez connaissance des 
caracteristiques du RAS vise. 



• Definissez le contexte dans lequel vous prevoyez enseigner ce 
RAS/cette strategie. 



• Etablissez vos criteres de reussite personnelle. 



• Analysez la complexite de la strategie d’ecriture. Quelles sont les 
difficultes que les deves pourraient avoir a surmonter pour 
s’approprier cette strategie? 




m 
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Planification d’un RAS 



Besoin identifle 



RAS ou strategic selectionne(e) 



Contexte d’apprentissage 



Criteres de reussite personnelle 



Analyse de la complexite de Tobjet 
d’apprentissage (le RAS vise) 









Planification de la demarche d’apprentissage 




Motivation a Tapprentissage 
du RAS 



Activation des 
connaissances anterieures 



Exploration des 
caracteristiques de I’objet 
d'apprentissage 
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Realisation 



2* temps de la demarche 
d’apprentissage 



Modelage 



Pratique guidee 



Pratique cooperative 



Pratique autonome 




Transfert des connaissances 
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Planification cTune tache cTecnture 



Batir la tache en tenant compte des besoins et des interets des appreriant^^ 






Quoi 

Pourquoi et quand 
Comment 



Analyse de la complexite 
de la tache 



Voild, c'etait la demiere activite de cette premitre section du document. 



1. 11 ne vous reste plus qu’a verifier si vos attentes de depart par rapport a ce document ont ete combi ees. 
Notez VOS impressions generales qui refleteront votre niveau de satisfaction quant aux attentes que vous 
vous etiez fixees a la page 10 de ce document. 



Pistes de | 
r^llexion 



Quelles demarches personnelles et collectives pourriez-vous entreprendre pour assurer un suivi a ce 
processus de reflexion sur Tecriture? 



Pistes de 
r^liexion 



r 
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Presentation des taches et des 
strategies d’ecriture 





Introduction 

U PRODUCTION ECRITE 

La production ecrite est un moyen de communication de plus ou moins grande 
envergure permettant a I’auteur de transmettre des informations (sentiments, 
emotions, gouts, preferences, champs d’interet, opinions, arguments, problemes, 
solutions, faits, phenomenes, causes, consequences, descriptions, explications, 
analyses, etc.) ou de divertir un public cible (recit, nouvelle, conte, histoire, 
dialogue, saynete, poeme, etc.). 



TYPES DE PRODUCTION ECRITE (Besoin d’information) 



TEXTES COURTS 




TEXTES LONGS 


- Paragraphe de description, de resume ou 
de reaction a un texte 


- Texte descriptif 


- Carte d’invitation ou de voeux 


- Lettre ouverte 


— Slogan 


- Lettre personnelle 


- Annonce publicitaire 


- Rapport de lecture 


- Mot de bienvenue ou de remerciement 
(invite) 


- Journal de lecture ou d’apprentissage 


- Message electronique 




TYPES DE PRODUCTION ECRITE (Besoin d’imaginaire et d’esthetique) 


TEXTES COURTS 




TEXTES LONGS 



- Jeux de mots 

- Legende pour une caricature 

- Bande dessinee 
““ Acrostiche 

- Ajout d’une strophe, d’un couplet 

- Conclusion d’une histoire a partir d’une 
situation donnee 



“ Recit 

- Conte 

- Nouvelle litteraire 

- Saynete ou dialogue 

- Monologue 

Poeme ou texte de chanson 



- Mini-roman 



On vous invite a consulter les diverses annexes offrant des pistes pedagogiques 
liees a I’ecriture (voir page 280 pour le sommaire des annexes) et des fiches de 
travail (plans, activites, schemas, fiches d’autoevaluation, etc.). Il est important 
que les eleves soient familiers avec le processus d’ecriture dans son ensemble 
(voir Annexe 1) avant de lui presenter des strategies d’ecriture de fagon 
particuliere. 
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Presentation des taches d’ecriture 



Ce document debute par Texploitation de quatre taches d’ecriture visant les eleves de 
la annee a la 6*^ annee en suivant la demarche complete d’un projet d’ecriture. On y 
presentera done les strategies de planification (avant Tecriture), de gestion (pendant 
I’ecriture) et d’evaluation (apres Tecriture) a Tinterieur de taches, comme cela a ete fait 
dans les Modeles de rendement langagier* 



Les Caches out ete choisies afin de presenter aux enseignants quelques modeles de projets 
d'ecriture visant d’abord le scripteur debutant de la premiere annee, puis le scripteur qui 
aura acquis certaines strategies et connaissances. Ces Caches illustrent les genres de textes 
presences dans les programmes d’etudes de fran^ais langue premiere et de fran^ais langue 
seconde - immersion, soit le texte d’information et le texte litteraire. 



Pour repondre aux besoins specifiques des deux cycles de I’elementaire, les taches sont 
presentees en deux parties. Chaque partie comprend deux taches visant soit le premier 
cycle de I’elementaire (1^" a 3" annee), soit le deuxieme cycle de I’elementaire (4^ a 6'' 
annee) ainsi qu’une presentation des strategies de planification, de gestion et 
d’evaluation directement liees a ces taches. 11 est a noter que meme si la section visant 
le deuxieme cycle comprend des strategies du premier cycle, les deves de ces niveaux 
les utilisent de fagon plus autonome et n’ont pas necessairement besoin d’un modelage 
de la part de I’enseignant. 



Lors de la presentation d’une tache d’ecriture, I’enseignant peut choisir le ou les RAS 
sur lesquels il voudra mettre I’accent ou faire I’enseignement explicite, en fonction 
des besoins et du cheminement de ses eleves. Pour faire cet enseignement explicite, il 
se referera a la banque qui comprend une analyse de chacun des RAS du processus 
d’ecriture. Si le projet vise aussi des resultats d’apprentissage que les deves doivent 
maitriser a un niveau autre que celui choisi, ce niveau est indique entre parentheses. Il 
est a noter que e’est principal ement au niveau de soutien frequent ou occasionnel que 
I’enseignant demontre de fagon explicite les strategies a I’aide d’un modelage. Les 
projets peuvent aussi etre adaptes a d’autres niveaux par un choix approprie de RAS. 
Ce document vise a presenter I’enseignement explicite des strategies d’ecriture a tous 
les niveaux de I’dementaire. Les taches choisies servent de modele mais, par contre, 
les strategies et la demarche proposee s’appliquent a tous les types de taches d’ecriture. 



Chaque tache est presentee selon la clientde visee et comprend : 

- un SURVOL de la tache d’ecriture (1 page); 

- une VUE D’ENSEMBLE - Planification detaillee (de 4 a 5 pages). 



Taches d’ecHture selon le niveau scolaire 

Partie A : 

• Premiere tache ; Texte descriptif 

• Deuxieme tache : Texte narratif 

Partie B : 

• Troisieme tache : Texte descriptif 

• Quatrieme tache : Texte narratif 



annee - FR et IMM) 
(3' annee - FR et IMM) 

(5' annee - FR et IMM) 
(6" annee - FR et IMM) 




* 



Modules de rendement langagiers. Documents dabores par Alberta Learning et en vente au LRC. 
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Presentation des strategies contenues 
dans la banque 



Toutes les strategies de planification, de gestion et d’evaluation - RAS tires des 
programmes d’etudes de frangais langue premiere et de frangais langue seconde - 
immersion de 1998 du domaine de I’ecriture ou de la production ecrite sont 
explicitees dans les prochaines pages. 

Chaque strategic d’ecriture est presentee a I’etape d’autonomie (indiquee par « A° » ou 
« A"" » dans le programme d’etudes). 

Les etapes de I’enseignement explicite de chaque strategic ont ete synthetisees selon 
les trois types de connaissances necessaires pour reussir un projet de communication 
soit : 

• les connaissances declaratives qui correspondent au quoi; 

• les connaissances conditionnelles qui correspondent au pourquoi et au quand’ 

• les connaissances procedurales qui correspondent au comment, 

Dans son enseignement des strategies d’ecriture, I’enseignant doit toujours tenir 
compte de ces quatre elements (quoi, pourquoi, quand et comment) pour que les deves 
de la T" a la 7" annee puissent faire une utilisation pertinente de chacune des strategies 
a I’etude et transferer leurs apprentissages dans divers contextes (matieres scolaires, vie 
quotidienne, etc.). 

En effet, il est essentiel que chaque strategic soit explicitee pour que les eleves les 
appliquent d’une maniere appropriee a d’autres situations que celles ou ils ont ete 
inities a la strategic, afin qu’ils puissent eventuellement integrer I’ensemble de leurs 
apprentissages et gerer adequatement les habiletes qu’ils ont developpees dans 
differentes taches. 



Dans ce document, on demontre I’utilisation de la strategic (le comment) a 
I’etape d’autonomie. Lors de cette etape, I’orateur ou I’interlocuteur est en action. 
11 applique lui-meme la strategic de fagon autonome. Lorateur ou I’interlocuteur 
sera capable de decrire les etapes qu’il suit pour utiliser une strategic de fagon 
efficace. 

Lors de I’etape d’apprentissage, I’enseignant offre un soutien frequent ( -^ ) ou 
occasionnel ( "♦ ) selon le niveau d’ind^pendance de I’eleve. 

A I’etape de consolidation, I’enseignant doit consolider les apprentissages et 
favoriser I’autonomie des eleves dans I’utilisation de la strategic, en augmentant 
le niveau de complexite des taches et en favorisant le transfert des apprentissages 
(diversite des contextes et des matieres). Letape de consolidation est illustree 
dans le programme d’etudes par une fleche comme celle-ci ( ^ ). 





Presentation de chaque strategie 



Ce document presente chaque strategie en suivant le deroulement ci-dessous 



Fr 






Connaissances 

declaratives 






Le resultat d’apprentissage specifique (le RAS) vise. 

On ajoute generalement une description ou une definition de la 
strategie. 




Imm 



Le but de rutilisation de la strategie. 

On donne une breve explication montrant Tutilite de la strategie, comment son 

t Connaissances acquisition et son application peuvent nous aider a devenir de meilleurs scripteurs. 

conditionnelles 



Les circonstances ou les conditions dans lesquelles la strategie sera utilisee. 

On specifie a partir de quels indices on applique cette strategie, dans quelles sortes de 
taches, a quel moment du projet d’ecriture, etc. 

A Tetape d’autonomie, on decrit aussi des situations ou Tutilisation de la strategie peut 
pallier des difficultes en ecriture (metacognition). 



Connaissances 

procedurales 



La demarche a suivre pour appliquer la strategie. 

On inclut toutes les etapes qu’un scripteur efficace suit pour assurer une bonne 
utilisation de la strategie et favoriser la reussite de son projet d’ecriture. 



Mise e n situation 

Cette section explique, dans le cadre d’un contexte de classe, comment on peut 
degager la necessite de faire I’enseignement explicite d’une strategie, d’apres les 
comportements demontres par les eleves et les difficultes rencon trees dans le 
cadre d’une tache de production ecrite. 



I Modelag e 



Cette section suggere des pistes a I’enseignant pour faire I’enseignement 
explicite d’une strategie, en verbalisant devant ses eleves les etapes suivies pour 
appliquer une strategie. Le modelage a d’habitude lieu lors de I’etape ou les 
eleves ont besoin de soutien frequent ou occasionnel par rapport au RAS vise; 
toutefois, s’il s’avere necessaire, I’enseignant peut aussi faire appel au modelage 
lors de I’etape d'autonomie, voire de consolidation du RAS vise. 



O 
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Partie Q : Premier cycle de relementaire 

• Premiere tache : Texte descriptif 

• Deuxieme tache : Texte narratif 



Planification 




Gestion 




QUOl 

POURQUOl 

QUAND 

COMMENT 

Mise en situation 

Modelage 
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DEUXIEME SECTION 




Premiere tache : Texte descriptif 



2 



SURVOL 



fr d'apprenttssage general 



E3 • Ueleve sera capable d’ecrire des textes divers pour repondre a un 

besoin de communiquer de rinformation. 

• Ueleve sera capable de rediger des textes pour transmettre de 
rinformation selon son intention de communication. 



Imm 



PE1 



Resultats d’apprentissage specifiques imm 



1 • Construire quelques phrases a Taide d’un modde ou de point de repere 

pour exprimer un besoin, une tootion ou pour decrire un fait. 

• Construire quelques phrases a I’aide d’un modde pour, par exemple, “| ^ 

exprimer ses gouts, decrire son environnement. 



Legende : 

I I • RAS commun au programme de frangais langue 
seconde - immersion; 




S 

S 



RAS present uniquement dans le programme de 

RAS present uniquement dans le programme de 
niveau identifie. 



premiere et a celui de frangais langue 

frangais langue premiere, au niveau identifie; 
frangais langue seconde - immersion, au 




Batir la tache en tenant compte des besoins et des interets des apprenants 



Chaque eleve produira un petit livret illustre dans lequel il aura redige quelques 
phrases exprimant ses gouts. La tache consiste a ecrire quelques phrases afin 
d’exprimer leurs gouts en rapport avec leurs jeux ou leurs activites preferees, a I’aide 
du modde « J’aime... parce que... » (J'aime alter d bicyclette parce que je peux alter trts 
vite.J'aime atter chez tnon grand-pere parce qu'iljoue avec moi, J'aime jouer avec man 
chien parce qu'it est drote. Etc,) 



Contenu (compte tenu de I’intention de communication et du public cible) : dans le 
but de se faire connaitre un peu plus par ses camarades. 

Apprentissage de Pecriture : dans le but d’apprendre a ecrire quelques phrases, a 
I’aide d’un modele. 
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Sur une periode de cinq jours, dans le cadre d’un theme portant sur les activites 
sociales et de loisirs. 



• Mise en situation pour presenter le sujet et activer les connaissances 
anterieures. Ex. : Uenseignant parle de ses activites preferees (deux ou trois) et 
explique les raisons pour lesquelles il aime ces activites. Par la suite, les deves 
discutent du sujet en petits groupes ou en groupe classe. 

• Presentation de la tache et des circonstances qui Pentourent, 

• Presentation de phrases mod^es (exemples et contre-exemples). 

• Etablissement des parametres du projet d’ecriture et des criteres de production, 

• Activites de recherche d’idees (remue-meninges). 

• Planification individuelle (choix personnel des idees). 

• Premier jet de redaction individuelle. 

• Revision collective avec quelques points precis (ex, : point, majuscules, reference 
a des listes de mots, etc.). 

• Revision en rencontre individuelle avec Penseignant, 

• Version finale. 



Analyse de la 
complexite de 
la tache 



• Le sujet est familier aux eleves qui possedent deja un vocabulaire de base pour 
parler des activites sociales et de loisirs auxquels ils participent (jeux, sports, 
loisirs, visites en famille, etc.). Ils reconnaissent certains de ces mots a Pecrit, mais 
d’autres ne sont connus qu’a Poral. Il sera important d’offrir un appui visuel pour 
favo riser la reconnaissance des mots nouveau x a Pecrit. 

• Les eleves sont partiellement familiers avec la phrase presentee comme modele. Ils 
ont deja ecrit des phrases simples telles que : faime les pommes.fj'aime 
rautomne.fj’aime jouer avec mon chat. Etc. A Poral, ils savent comment expliquer 
leurs gouts en repondant a la question « Pourquoi? ». Ils devront maintenant 
presenter quelques activites qu’ils aiment et expliquer le pourquoi dans une phrase 
complete. A partir d’un modele, ils pourront accomplir la tache sans trop de 
difficultes. Un plus grand soutien sera offert aux eleves pour la partie de la phrase 
suivant le parce que. . . Pour faciliter la tache, ils devraient tirer profit des idees 
ressorties lors du remue-meninges ou des mots affiches dans la classe pour 
exprimer leurs idees et orthographier les mots correctement. 
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Vue d’ensemble - Planification detaillee 



Domaine 



Ecriture 

Texte informatif 



Projet J Puree suggeree^ 



Titre : Ce que faime faire 4 a 5 periodes 

(Le texte descriptif) 



* Duree flexible, selon le contexte de chaque classe et les besoins parliculiers des Aleves. 



^ Description du projet 

i Les deves sont invites a rediger quelques phrases visant a exprimer leurs gouts ou 
i leurs emotions par rapport a leurs jeux ou a leurs activites preferees. La tache consiste 
i a ecrire quelques phrases a I’aide du modde « J’aime... parce que... ». Les deves 
i utiliseront des livrets individuels pour transcrire leurs phrases et les accompagner 
i d’illustrations. Ces livrets seront places dans le coin de lecture de la classe. Les deves 
I devront etre en mesure de demontrer leur capacite a exprimer les raisons pour 
I lesquelles ils preferent certaines activites et a accompagner leurs idees d’illustrations 
i pour agrementer la presentation finale de leur produit. Ils devront aussi montrer leur 
I habilete a respecter les mecanismes de la langue (en particulier, ceux enumeres ci-dessous). 




Resultats d’apprentissage specifiques vises (RAS)** 



En ce qui a trait au produit de I’ecriture, I’eleve devra : 



POUR LE CONTENU ET LE DEVELOPPEMENT 

• construire quelques phrases a I’aide d’un modele pour exprimer un besoin, une 
emotion ou pour decrire un fait. 



POUR LE FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE 

• verifier le choix des mots et des expressions en fonction du sens recherche (3^ annee); 

• verifier I’ordre des mots de la phrase en se referant a un modde; 

• verifier I’utilisation de la majuscule et du point dans les phrases simples (3" annee); 

• verifier I’orthographe des mots en consultant un modde ou une personne-ressource; 

• s’assurer que I’espacement entre les lettres d’un mot et entre les mots d’une phrase 
est regulier; 

• s’assurer que son ecriture script est lisible (2" annee). 



Ce projet vise aussi des resultats d'apprentissage specifiques que les eitves doivent maitriser d un niveau autre que 
celui de la 1" annie. Ce niveau est indique entre parentheses. 



er|c best copy available 
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En ce qui a trait au processus d’ecriture, Televe devra : 

PLANIFICATION 

• participer a un remue-meninges pour explorer le vocabulaire relie au sujet; 

• etablir ensemble les parametres du projet d’ecriture et les criteres de production 
(3*= annee). 



GESTION 

• tirer profit des mots affiches dans son environnement pour exprimer ses idees; 

• tirer profit des mots qui decoulent d’un remue-meninges pour exprimer ses idees 
(2* annee); 

• utiliser la terminologie appropriee : le nom des lettres et le nom des signes 
orthographiques les plus courants (2" annee); 

• consulter les listes de mots ou les affiches elaborees en classe pour verifier 
Torthographe des mots. 



EVALUATION 

• discuter de la realisation de son projet d’ecriture; 

• discuter des moyens utilises pour orthographier correctement les mots (2^ annee). 
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^ Evaluation criteriee 




Eeleve pourrait etre evalue de fagon formative ou s’evaluer lui-meme a partir de la 
grille suivante : 



Fiche d’autoevaluation 


Je suis satisfait 


J’ai besoin d’aide 


Mes idees 

J’ai parle de mes activites preferees. 


□ 


□ 


J’ai donne des raisons pour dire pourquoi j’aime ces activites. 


□ 


□ 


Mes phrases et mes mots 

J’ai ecrit des phrases completes a partir de la phrase modele. 


□ 


□ 


J’ai mis une majuscule au debut de la phrase et un point a la fin. 


□ 


□ 


J’ai verifie I’orthographe des mots. 


□ 


□ 


J’ai laisse des espaces assez grands entre les mots. 


□ 


□ 


J’ai bien trace mes lettres. 


□ 


□ 






Ueleve pourrait etre evalue de fagon sommative et/ou formative a partir des criteres de 
notation suivants. Ces criteres peuvent etrefournis aux eleves au tout debut du projet 
d'ecriture. 



K ' 


PRODUIT f 










11 




ccriture 1 


b. 



Pour noter le contenu et le developpement de la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un eleve de V annee et selon les resultats d’apprentissage du programme, il faut 
considerer dans quelle mesure Televe : 



• construit quelques phrases a Taide d’un modele pour exprimer un besoin, une emotion ou pour 
decrire un fait. 




Criteres de notation 



Leleve : 



o 



o 



o 



• identifie plusieurs de ses activites preferees; 

• fournit des raisons pertinentes et precises pour justifier pourquoi il aime ces activites. 



• identifie quelques-unes de ses activites preferees; 

• fournit des raisons generalement pertinentes pour justifier pourquoi il aime ces activites. 



• identifie peu de ses activites preferees; 

• fournit peu de raisons pertinentes pour justifier pourquoi il aime ces activites ou le fait de 
maniere imprecise. 
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PRODUIT 



Ecriture 



Pour noter le fonctionnement de la langue dans la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui 
est approprie pour un eleve de 1*^" annee et selon les resultats d’apprentissage du programme, il faut 
considerer dans quelle mesure Televe : 

• verifie le choix des mots et des expressions en fonction du sens recherche (3" annee)*; 

• verifie I’ordre des mots de la phrase en se referant a un modele; 

• verifie I’utilisation de la majuscule et du point dans les phrases simples (3^ annee)*; 

• verifie I’orthographe des mots en consultant un modele ou une personne-ressource; 

• s’assure que I’espacement entre les lettres d’un mot et entre les mots d’une phrase est regulier; 

• s’assure que son ecriture script est lisible (2® annee)*. 









Criteres de notation 




1 


Leleve : 






• emploie des mots precis et reflechis et/ou parfois peu frequents*; 

• construit toujours ses phrases en respectant avec fidelite le modde de depart; 

• emploie toujours la majuscule et le point pour delimiter les phrases simples*; 

• orthographie correctement tous les mots; 

• s’assure toujours d’un espacement regulier entre les lettres et les mots; 

• forme correctement la plupart des lettres en script*. 





• emploie des mots precis et varies*; 

• construit ses phrases en respectant generalement le modele de depart; 

• emploie la majuscule et le point dans la plupart des cas pour delimiter les phrases simples*; 

• orthographie correctement la plupart des mots; 

• s’assure generalement d’un espacement regulier entre les lettres et les mots; 

• forme correctement la plupart des lettres en script*. 




• emploie sou vent les meme mots*; 

• construit ses phrases en respectant parfois ou pas du tout le modele de depart; 

• ne delimite pas les phrases simples*; 

• respecte rarement I’orthographe; 

• s’assure rarement d’un espacement regulier entre les lettres et les mots; 

• forme correctement quelques lettres en script*. 



Remarque, - Levaluation sommative vise uniquement les RAS dont le niveau d'autonomie mesurable (A"*) est vise en 
premiere annde. Les criteres accompagnes d’un ostMsque (*) peuvent aussi faire Vobjet d'une evaluation formative, 
car Vdeve de ce niveau a besoin d’un soutien frequent ou occasionnel pour utiliser ces strategies. 
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^ Planification de I’enseignant 



annee 




I Conditions pour 
assurer la reussite 
du projet 






Faire I’enseignement explidte* : 

• presenter quelques exemples et contre-exemples de phrases selon le modele 
de phrase proposee; 

•faire un remue-meninges avec toute la classe; 

• demontrer comment utiliser les mots du remue-meninges pour s'aider a 
trouver des idees et ecrire les phrases. 



* Se reporter, en partie, a Vanalyse et au modelage des strategies d’ecriture presentees dans le present 
document pour planifier cet enseignement. 



Preparatifs • Preparer les petits livrets qui seront utilises pour la version finale. 

• Preparer quelques exemples et contre-exemples de phrases. 

• Preparer une page modde du produit final. 



I Demarche Presentation de la tache : 

Avant Pecriture * Expliquer aux eleves que leur tache sera d’ecrire quelques phrases pour 
exprimer pourquoi ils preferent certaines activites ou certains jeux. 

• Leur presenter la phrase modde « J’aime. . . parce que. . . » a I’aide 
d’exemples ; faime aller a bicyclette parce queje peux pedaler vite.faime 
jouer avec mon chien parce qu'il me fait rire.J'aime aller chez mon grand- 
pere parce qu'iljoue beaucoup avec moi. Etc. 

• Leur presenter aussi des contre-exemples : 

faime la creme glacee parce que c'est bon. Leur expliquer qu’il ne s’agit 
pas de parler de ces aliments preferes. 

faime nager parce queje suis allee a la piscine hier. Leur expliquer que 
« etre allee a la piscine hier » n’est pas une raison qui explique pourquoi 
j’aime cette activite. 

• Leur presenter le petit livret qui servira a ecrire la version finale. 

• Bien expliquer aux eleves les attentes face a ce projet : 

- Presenter la grille d’autoevaluation et pr^ciser comment elle sera 
remplie. 



Planification de Pecriture 

Activation des connaissances anterieures : 

• Inviter les eleves a planifier leur projet d’ecriture en faisant un remue- 
meninges sur les activites et les jeux auxquels on aime participer et les 
raisons pour lesquelles on aime ces activites et ces jeux. Utiliser au 
besoin des affiches ou des cartes eclairs illustrant le vocabulaire. 

• Revoir avec les eleves les endroits dans la classe ou ils peuvent trouver 
des mots (affiches, banques de mots, etc.). 

• Revoir une autre fois la phrase modde. 
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Pendant Pecriture 



Apres Pecriture 



I Retour collectif 



Activite de 
prolongement 



Planification individuelle: 

• Inviter les eleves a choisir les activites et les jeux au sujet desquels ils 
vont ecrire leurs phrases. 

• Inviter les deves a penser aux raisons pour lesquelles ils preferent ces 
activites. 



Redaction 

• Creer une ambiance propice a I’ecriture de I’ebauche du texte. 

• Inviter les deves a consulter les mots du remue-meninges, les affiches, 
d’autres listes de mots ou une personne-ressource. 



Revision (diriger la revision du texte) : 

• Encourager les deves a relire leurs phrases (seuls ou devant un pair, 
silencieusement ou a haute voix, etc.) pour verifier si le contenu est clair. 

• Inviter les eleves a relire les mots un a la fois pour verifier Torthographe. 
Leur demander de verifier (a I’aide des affiches, listes de mots, etc.) s’ils 
ont mis toutes les lettres de chaque mot et si les lettres sont dans le bon 
ordre. 

• Revenir sur les difficultes rencontrees lors de I’ecriture des phrases et 
identifier des moyens de les surmonter. 

• Inviter les deves a relire leurs phrases une derniere fois avant de 
consulter I’enseignant pour une verification finale. 



• Apres une derniere verification du contenu et de la langue, transcrire les 
phrases dans les livrets. 

• Placer les livrets dans le coin de lecture de la classe et prevoir de courtes 
periodes au cours des prochains jours pour permettre aux deves d’en 
faire la lecture. 

• Permettre aux deves d’exprimer personnellement, aupres de quelques 
pairs, leur reaction face a la lecture des livrets. 



• Aider les deves a remplir la grille d’autoevaluation en lisant et en 
expliquant a nouveau chaque dement. 

• Revenir sur les acquis et sur les difficultes surmontees pendant le projet 
d’ecriture. 

• Identifier les besoins d’apprentissage en ecriture pour de prochains 
projets. 



• S’exprimer sur les raisons pour lesquelles on aime etre avec certaines 
personnes ou etres chers (theme sur la famille, les amis, les animaux de 
compagnie, etc.). 

• Placer, dans un coin d’ecriture, du materiel necessaire a la preparation 
d’autres petits livrets (ex. : sujets possibles, phrases modeles, feuilles 
pour faire un remue-meninges, listes de mots, livrets, etc.). 



Evaluation 



Utiliser la grille d’evaluation sommative (en deux parties) presentee 
precedemment (pages 42 et 43). 
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Vue d’ensemble - Planification detaillee 



Domaine 


■ 


Projet 


■ 


Duree suggeree^ 



Production ecrite Titre : Ce que faime faire 4 a 5 periodes 

Texte informatif (Le texte descriptiO 



* Durie flexible selon le contexte de chaque classe et les besoins particidiers des ikves. 



^ Description du projet 

I Les deves sont invites a rediger quelques phrases visant a exprimer leurs gouts ou 
I leurs emotions par rapport a leurs jeux ou a leurs activites preferees. La tache consiste 
i a ecrire quelques phrases a I’aide du mod^e « J’aime. . . parce que. . . » . Les deves 
j utiliseront des livrets individuels pour transcrire leurs phrases et les accompagner 
I d’illustrations. Ces livrets seront places dans le coin de lecture de la classe. Les deves 
I devront etre en mesure de demon trer leur capacite a exprimer les raisons pour lesquelles 
i ils preferent certaines activites et a accompagner leurs idees d’illustrations pour 
i agrementer la presentation finale de leur produit. Ils devront aussi montrer leur habilete 
i a respecter les mecanismes de la langue (en particulier, ceux enumeres ci-dessous). 



^ Resultats d’apprentissage specifiques vises (RAS)^^ 

I En ce qui a trait au produit de la production ecrite, I’deve devra : 

I POUR LE CONTENU ET LE DEVELOPPEMENT 

® construire quelques phrases a I’aide d’un modele pour, par exemple, exprimer ses 
gouts ou decrire son environnement. 

I POUR LE EONCTIONNEMENT DE LA LANGUE 

• verifier I’ordre des mots de la phrase en se referant a un modele; 

• verifier I’utilisation de la majuscule et du point dans les phrases simples 

i (3^ annee); 

• recourir a une source de reference pour orthographier correctement les mots 

! familiers (2^ annee); 

• s’assurer que I’espacement entre les lettres d’un mot et entre les mots d’une phrase 

I est regulier; 

• s’assurer que son ecriture script est lisible (2*" annee). 




Ce projet vise aussi des risultats d'apprentissage specifiques que les eleves doivent maitriserd un niveau autre que 
celiii de la 1'* annee. Ce niveau est indique entre parentheses. 
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En ce qui a trait au processus de production ecrite, Televe devra : 

PLANIFICATION 

• participer a un remue-meninges pour explorer le vocabulaire relie au sujet; 

• etablir avec I’aide de I’enseignant les parametres du projet d’ecriture et les criteres 
de production (3^ annee). 



• tirer profit des mots qui decoulent d’un remue-meninges pour exprimer ses idees 
(2*" annee); 

• utiliser la terminologie appropriee : le nom des lettres et le nom des signes 
orthographiques les plus courants (2" annee); 

• consulter les listes de mots ou les affiches daborees en classe pour verifier 
Torthographe des mots. 



EVALUATION 

• discuter des moyens utilises pour orthographier correctement les mots (2*^ annee). 



GESTION 



m 






^ Evaluation criteriee 




Leleve pourrait etre evalue de fagon formative ou s’evaluer lui-meme a partir de la 
grille suivante : 



Fiche d’autoevaluation 

Mes idees 

J’ai parle de mes activites prefer^. 

J’ai donne des raisons pour dire pourquoi j’aime ces activites. 

Mes phrases et mes mots 

J’ai ecrit des phrases completes a partir de la phrase modde. 

J’ai mis une majuscule au debut de la phrase et un point a la fin. 
J’ai verifie I’orthographe des mots. 

J’ai laisse des espaces assez grands entre les mots. 

J’ai bien trace mes lettres. 



Je suis satisfait 



□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 



J’ai besoin d’aide 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 
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Udeve pourrait etre evalue de fagon sommative et/ou formative a partir des criteres de 
notation suivants. Ces criteres peuvent etrefoumis awe eleves au tout debut du projet 
d'ecriture. 



i ,, PRObUjT ; / . Production ecrite 



Pour noter le contenu et le developpement de la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un eleve de 1“ annee et selon les resultats d’apprentissage du programme, il faut 
considerer dans quelle mesure I’eleve : 

• construit quelques phrases a I’aide d’un modde pour exprimer ses gouts. 



Veleve 



Criteres de notation 




• identifie plusieurs de ses activites preferees; 

• fournit des raisons pertinentes et precises pour justifier pourquoi il aime ces activites. 




• identifie quelques-unes de ses activites preferees; 

• fournit des raisons gentolement pertinentes pour justifier pourquoi il aime ces activites. 



1 " 

annee 




• \o 



• identifie peu de ses activites preferees; 

• fournit peu de raisons pertinentes pour justifier pourquoi il aime ces activites ou le fait de 
maniere imprecise. 
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r Rr^pdu ct I a^ ? 



Pour noter le fonctionnement de la langue dans la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui 
est approprie pour un eleve de P*= annee et selon les resultats d’apprentissage du programme, il faut 
considerer dans quelle mesure I’eleve : 

• verifie I’ordre des mots de la phrase en se referant a un modele; 

• verifie I’utilisation de la majuscule et du point dans les phrases simples (3" annee)*; 

• utilise une source de reference pour orthographier correctement les mots familiers; 

• s’ assure que I’espacement entre les lettres d’un mot et entre les mots d’une phrase est regulier; 

• s’ assure que son ecriture script est lisible (2" annee)*. 



1 


re 








annee 




OJteite 










1 i 


Veleve : 












i 


1 

Its#®: 




le 


• construit toujours ses phrases en respectant avec fidelite le modde de depart; 

• emploie toujours la majuscule et le point pour ddimiter les phrases simples*; 





• orthographie correctement tous les mots; 

• s’assure toujours d’un espacement regulier entre les lettres et les mots; 

• forme correctement la plupart des lettres en script*. 




• construit ses phrases en respectant generalement le modele de depart; 

• emploie la majuscule et le point dans la plupart des cas, pour delimiter les phrases simples*; 

• orthographie correctement la plupart des mots; 

• s’assure generalement d’un espacement regulier entre les lettres et les mots; 

• forme correctement la plupart des lettres en script*. 




• construit ses phrases en respectant parfois ou pas du tout le modde de depart; 

• ne ddimite pas les phrases simples*; 

• respecte rarement I’orthographe; 

• s’assure rarement d’un espacement regulier entre les lettres et les mots; 

• forme correctement quelques lettres en script*. 



Remarque, - Levaluation sommative vise uniquement les RAS dont le niveau d'autonomie mesurable (A"’) est vise en 
premiere annee. Les criteres accompagnes d'un asterisque (*) peuvent aussifaire Vobjet d'une evaluation formative, 
car Veleve de ce niveau a besoin d'un soutien frequent ou occasionnel pour utiliser ces strategies. 




@0 
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^ Planification de Tenseignant 

I Conditions pour Faire I’enseignement explicite* 
assurer la reussite • presenter quelques exemples et contre-exemples de phrases selon le modele 

du projet de phrase proposee; 

• faire un remue^meninges avec toute la classe; 

• demontrer comment utiliser les mots du remue-meninges pour s’aider d 
trouver des idees et ecrire les phrases 



* Se reporter, en partie, d I’artalyse et au modelage des strategies d’ecriture presentees dans le present 
document pour planifier cet enseignement. 



Preparatifs • Preparer les petits livrets qui seront utilises pour la version finale. 

• Preparer quelques exemples et contre-exemples de phrases. 

• Preparer une page modele du produit final. 



I Demarche Presentation de la tache : 

Avant Pecriture * Expliquer aux deves que leur tache sera d’ecrire quelques phrases pour 
exprimer pourquoi ils preferent certaines activites ou certains jeux. 

• Leur presenter la phrase modele « J’aime. . . parce que. . . » a I’aide 
d’exemples : faime aller d bicyclette parce que je peux pedaler vite. faime 
jouer avec mon chien parce qu'il est drdle. faime aller chez mon grand-pere 
parce qu'il est gentil Etc. 

• Leur presenter aussi des contre-exemples : 

faime la creme glacee parce que c’est bon. Leur expliquer qu’il ne s’agit 
pas de parler de ces aliments preferes. 

faime nager parce queje suis allee d la piscine hier. Leur expliquer que 
« etre allee d la piscine hier » nest pas une raison qui explique pourquoi 
j’aime cette activite. 

• Leur presenter le petit livret qui servira a ecrire la version finale. 

• Bien expliquer aux eleves les attentes face a ce projet : 

- Presenter la grille d’autoevaluation et preciser comment elle sera 
remplie. 



Planification de Pecriture 

Activation des connaissances anterieures : 

• Inviter les eleves a planifier leur projet d’ecriture en faisant un remue- 
meninges sur les activites et les jeux auxquels on aime participer et les 
raisons pour lesquelles on aime ces activites et ces jeux. Utiliser au 
besoin des affiches ou des cartes eclairs illustrant le vocabulaire. 

• Revoir avec les deves les endroits dans la classe ou ils peuvent trouver 
des mots (affiches, banques de mots, etc.). 

• Revoir une autre fois la phrase modele. 



m 
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Pendant I’ecriture 



Apres I’ecriture 



I Retour collectif 



Activite de 
prolongement 



Evaluation 



Planification individuelle: 

• Inviter les eleves a choisir les activites et les jeux au sujet desquels ils 
vont ecrire leurs phrases. 

• Inviter les eleves a penser aux raisons pour lesquelles ils preferent ces 
activites. 



Redaction 

• Creer une ambiance propice a Tecriture de I’ebauche du texte. 

• Inviter les eleves a consulter les mots du remue-meninges, les affiches, 
d’autres listes de mots ou une personne-ressource. 



Revision (diriger la revision du texte) : 

• Encourager les eleves a relire leurs phrases (seuls ou devant un pair, 
silencieusement ou a haute voix, etc.) pour verifier si le contenu est 
clair. 

• Inviter les eleves a relire les mots un a la fois pour verifier I’orthographe. 
Leur demander de verifier (a I’aide des affiches, listes de mots, etc.) s’ils 
ont mis toutes les lettres de chaque mot et si les lettres sont dans le bon 
ordre. 

• Revenir sur les difficultes rencontrees lors de I’ecriture des phrases et 
identifier des moyens de les surmonter. 

• Inviter les eleves a relire leurs phrases une derniere fois avant de 
consulter I’enseignant pour une verification finale. 



• Apres une derniere verification du contenu et de la langue, transcrire les 
phrases dans les livrets. 

• Placer les livrets dans le coin de lecture de la classe et prevoir de courtes 
periodes au cours des prochains jours pour permettre aux eleves d’en 
faire la lecture. 

• Permettre aux eleves d’exprimer personnellement, aupres de quelques 
pairs, leur reaction face a la lecture des livrets. 



• Aider les eleves a remplir la grille d’autoevaluation en lisant et en 
expliquant a nouveau chaque dement. 

• Revenir sur les acquis et sur les difficultes surmontees pendant le projet 
d’ecriture. 

• Identifier les besoins d’apprentissage en ecriture pour de prochains projets. 



• S’exprimer sur les raisons pour lesquelles on aime etre avec certaines 
personnes ou etres chers (theme sur la famille, les amis, les animaux de 
compagnie, etc.). 

• Placer, dans un coin d’ecriture, du materiel necessaire a la preparation 
d'autres petits livrets (ex. : sujets possibles, phrases modeles, feuilles 
pour faire un remue-meninges, listes de mots, livrets, etc.). 



• Utiliser la grille d’evaluation sommative (en deux parties) presentee 
precedemment (pages 49 et 50). 
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Deuxieme tache : Texte narratif 



SURVOL 



Resultat d’apprentissage general 



^ • L’el^ve sera capable d’ecrire des textes divers pour repondre a des 
besoins d’imaginaire et d’esthetique. 

• L’deve sera capable d’ecrire des textes divers pour repondre a des 
besoins d’imaginaire, pour proposer une vision du monde et pour 
explorer le langage. 



PE2 



Fr 




Resultats d’apprentissage specifiques 






Imm 



3^ ^ • Rediger un court recit a partir d’une situation donnee. 

• Rediger un court recit dont la situation initiale est presentee a I’aide 
d’illustrations. 




Legende : 

• RAS commun au programme de frangais langue premiere et a celui de frangais langue 
seconde - immersion; 



RAS present uniquement dans le programme de 

RAS present uniquement dans le programme de 
niveau identifie. 



fran^ais langue premiere, au niveau identifie; 
fran^ais langue seconde - immersion, au 




Batir la tache en tenant compte des besoins et des interets des apprenants 



Produire un recueil de courts recits rediges et illustres par les eleves. 

Le recueil comprendra de courts recits rediges a partir d’une situation donnee (ex. : 
« Dans une caveme... »). Les eleves peuvent ecrire I’histoire seuls ou en groupe de 
deux. Le recueil sera place dans le coin de lecture de la classe de troisieme annee. 



Contenu (selon I’intention de communication et le public cible) : dans le but de 
raconter une histoire pour divertir les jeunes de 7 et 8 ans, tout en laissant aller son 
imagination. 

Apprentissage de I’ecriture : dans le but d’apprendre a suivre une demarche pour 
ecrire un court recit a partir d’une situation donnee, ou dont la situation initiale est 
presentee a I’aide d’une illustration. 




@ ^3 
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Sur une periode de cinq a sept jours. Ce projet se fait a Tinterieur d’un theme sur la 
nature (la foret, la montagne, les animaux, etc.). 

• Mise en situation pour presenter le sujet et activer les connaissances 
anterieures. Ex. : Presentation d’une illustration comme point de depart 
(immersion) ou d’une situation donnee (francophone). Animer une discussion au 
sujet des cavernes a Taide d’illustrations provenant de diverses sources (albums, 
revues, affiches, Internet, photos personnelles, diapositives, etc.). 

• Presentation de la tache et des circonstances qui Pentourent. 

• Activites de recherche d’idees (remue-meninges). 

• Presentation du schema narratif (voir Annexe 24). 

• Etablissement des parametres du projet d’ecriture et les criteres de production. 

• Premier jet de redaction individuelle ou en groupe de deux. 

• Revision en groupe a partir de quelques points precis (ex. : point, majuscules, 
accords, orthographe, outils de reftonce, etc.). 

• Revision en rencontre individuelle avec Penseignant. 

• Version finale. 



Analyse de la 
complexite de 
la tache 



. □ 

• Les deves doivent tenir compte des dements de la mise en situation initiale. Ils 
devront limiter Penvergure de leur production. La planification a partir d’un 
schema narratif simple aidera Pdeve a choisir seulement quelques idees 
pertinentes au deroulement d’un court recit. 

• Les eleves devront preter une attention particuliere a Pedition de leur texte pour 
que leurs textes soient exempts de fautes, car ils seront publics et places dans le 
coin de lecture de la classe de troisieme annee. 







r 



Vue d’ensemble - Planification detaillee 



Domaine 



Projet 



Ecriture litre : Dans une caveme . . . 

Texte litteraire (Le texte narratiO 



1 



Duree suggeree^ 



6 a 8 periodes 



* Dur^e flexible selon le contexte de chaque classe et les besoins particuliers des dives. 



^ Description du projet** 

i Les deves sont invites a rediger un court recit a partir d’une situation initiate illustree. 

I Lillustration met en scene deux enfants qui se promenent en foret et qui entendent un 
I bruit etrange provenant d’une caverne. Les deves devront etre en mesure de demontrer 
I leur capacite a imaginer une petite aventure et a respecter une structure simple du 
i schema narratif. Ils doivent aussi montrer leur habilete a respecter les mecanismes de 
j la langue (en particulier ceux enumeres ci-dessous). Ces recits seront illustres et 
I regroupes dans un ou deux recueils qui seront places dans le coin de lecture de la 
I classe de troisieme annee. 




** Ce projet d’icriture peut se realiser individuellement ou en iquipe de deux. 
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Resultats d’apprentissage specifiques vises (RAS)*** 



En ce qui a trait au produit de I’ecriture, I’eleve devra : 



POUR LE CONTENU ET LE DEVELOPPEMENT 

• rediger un court recit a partir d’une situation donnee; 

• verifier I’organisation des idees d’un recit en tenant compte de la structure du texte 
narratif (4* *^ annee). 



POUR LE FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE 

• verifier le choix des mots et des expressions en fonction du sens recherche; 

• verifier I’organisation de la phrase en fonction du sens recherche; 

• verifier I’ordre des mots dans les sequences suivantes : determinant + adjectif + 
nom et determinant + nom + adjectif; 

• verifier la construction des phrases affirmatives (3^ annee) et exclamatives 

(4" annee) contenant un groupe du sujet, un verbe et un complement obligatoire 
ou un attribut; 

• verifier I’accord des noms dans les cas ou la marque du pluriel est le s (4*^ annee); 




*** 



Ce projet vise aussi des risultats d'dpprentissage spiciflques que les iltves doivait maitriser d un niveau autre que 
celui de la 3'’ annte. Ce niveau est indiqui entre parenthtses. 












• verifier I’utilisation de la majuscule et du point dans les phrases simples; 

• reconnattre et corriger les anglicismes lexicaux les plus courants (4' annee); 

• verifier I’orthographe des mots en recourant au regroupement des mots par 
assonance, en recourant a la visualisation du mot ecrit; 

• s’assurer que son ecriture script est lisible (2' annee). 



3 ^ 

annee 




En ce qui a trait au processus d’ecriture, I’eleve devra : 

PLANIFICATION 

• participer a un remue-meninges pour explorer le vocabulaire relie au sujet 
(2® annee); 

• etablir ensemble les parametres du projet d’ecriture et les criteres de production; 

• preciser I’intention de communication (4^ annee); 

• identifier son public cible (4*^ annee); 

• organiser le contenu d’un court recit en tenant compte de la structure du texte 
narratif (4*^ annee). 



GESTION 



tirer profit des mots qui decoulent d’un remue-meninges pour exprimer ses idees 
(2*" annee); 

s’appuyer sur sa pratique de la langue orale pour rediger des phrases; 
noter ses interrogations quant a I’orthographe d’un ou de plusieurs mots (4" annee); 
utiliser la terminologie appropriee : mots, nom commun, nom propre, phrases, 
majuscule et point, groupe sujet, groupe verbe, groupe complement et adjectif; 

modifier une phrase pour apporter des precisions ou pour I’enrichir en utilisant 
un complement ou un groupe du complement; 

modifier son texte pour le rendre plus precis ou pour I’enrichir en utilisant des 
adjectifs qualificatifs ou des determinants plus precis (4" annee); 

revenir sur les elements qui semblaient poser probleme lors de la redaction; 
consulter un dictionnaire thematique ou un dictionnaire pour debutant : 

- pour connaitre le sens concret d’un mot, 

- pour verifier I’orthographe d’un mot, 

- pour verifier le genre d’un mot a partir du determinant qui I’accompagne. 



EVALUATION 

• discuter des etapes qui I’ont mene a la production finale de son texte; 

• discuter de I’importance de la relecture pour apporter des corrections a son texte 
(4" annee). 
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P- Evaluation critenee 






Les eleves pourront s’autoevaluer de fagon formative a partir de la grille suivante : 



Grille d’autoevaluation 

PRESENTATION DE MES IDEES 

J’ai debute mon histoire en utilisant les indices de la situation donnee. 
J’ai presente les personnages. 

J’ai indique ou et quand se passe I’histoire. 

J’ai decrit le probleme rencontre par les personnages. 

J’ai explique la reaction des personnages face au probleme. 

J’ai dit ce que les personnages ont fait pour resoudre le probleme. 
J’ai dit comment se termine mon histoire. 

J’ai respecte I’ordre de mon schema narratif. 

J’ai choisi des idees interessantes pour raconter mon histoire. 



QUALITE DE MON FRANCAIS 



J’ai bien choisi les mots pour raconter I’histoire. 

J’ai fait des phrases (affirmatives et exclamatives) completes qui 
expliquent clairement mes idees. 

J’ai ajoute des complements (ou, quand, comment) ou des adjectifs 
pour rendre mes idees plus precises. 

J’ai verifie I’ordre des mots dans la phrase : 

- determinant + adjectif + nom et determinant + nom + adjectif 

J’ai utilise la lettre majuscule et le point pour ddimiter mes phrases. 

J’ai mis un s pour les noms au pluriel. 

J’ai fait attention aux anglicismes lexicaux (regarder pour ou 
chercher pour, regarder a, attendre pour, prendre une marche, etc.). 

J’ai verifie I’orthographe des mots. 



J’ai bien ecrit en ecriture script. 



Je suis satisfait 



□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 



□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 



Je peux faire mieux 



□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 



□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 

□ 
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15 ^ 
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Udeve pourrait etre evalue de fagon sommative et/ou formative a partir des criteres de 
notation suivants. Ces criteres peuvent etrefoumis aux deves au tout debut du projet 
d'ecriture. 






Pour noter le contenu et le developpement de la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un deve de 3" annee et selon les resultats d’apprentissage du programme, il faut 
considerer dans quelle mesure Televe : 



• redige un court recit a partir d’une situation donnee; 

• verifie Torganisation des idees d’un recit en tenant compte de la structure du texte narratif (4" annee). 





Udeve : 



raconte son histoire en tenant compte des indices de la situation donnee; 

appuie ses idees par des details precis et pertinents; 

fait une description claire de la situation initiale (qui, ou et quand)*; 

presente clairement le probleme et la reaction des personnages face au probleme*; 

developpe de fagon claire et coherente les actions entreprises par les personnages pour 
resoudre le probleme*. 




• raconte son histoire en tenant generalement compte des indices de la situation donnee; 

• appuie ses idees par quelques details generaux, mais pertinents; 

• fait une description gentole de la situation initiale (qui, ou et quand)*; 

• presente generalement le probleme et la reaction des personnages face au probleme*; 

• developpe de fagon assez coherente quelques actions entreprises par les personnages pour 
resoudre le probleme*. 




• debute son histoire en tenant peu compte des indices de la situation donnee; 

• appuie ses idees par quelques details vagues ou superflus; 

• fait une description vague de la situation initiale (qui, ou et quand)*; 

• presente vaguement le probleme et la reaction des personnages face au probleme*; 

• developpe peu d’actions entreprises par les personnages pour resoudre le probleme ou 
presente des actions plus ou moins reliees entre elles*. 



Remarque. - Hevaluation sommative vise uniquement les RAS dont le niveau d'autonomie mesurable (A"*) est vise en 
troisieme annee. Les criteres accompagnes d'un astmsque (*) peuvent aussifaire Vobjet d'une evaluation formative, 
car Vdeve de ce niveau a besoin dun soutien frequent ou occasionnel pour utiliser ces strategies. 



er|c 
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Pour noter le fonctionnement de la langue dans la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui 
est approprie pour un eleve de 3" annee et selon les resultats d’apprentissage du programme, il faut 
considerer dans quelle mesure I’eleve : 



• verifie le choix des mots et des expressions ainsi que I’organisation de la phrase en fonction du sens 
recherche; 

• verifie la construction des phrases affirmatives (3^ annee) et exclamatives (4^ annee); 

• verifie I’ordre des mots dans les sequences suivantes : determinant + adjectif + nom et determinant + 
nom + adjectif; 

• verifie I’utilisation de la majuscule et du point dans les phrases simples; 

• verifie I’accord des noms dans les cas ou la marque du pluriel est le s (4" annee)*; 

• reconnait et corrige les anglicismes lexicaux les plus courants (4^ annee)*. 




Criteres ide notation 






Veleve 




• choisit des expressions et des mots varies et precis; 

• redige des phrases (affirmatives et exclamatives) simples qui sont completes et variees et qui 
respectent la plupart du temps la syntaxe et la ponctuation; les phrases a rallonge, s’il y en a, 
ne nuisent pas a la clarte de la communication; 

• respecte la plupart du temps les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; 

• n’utilise pas d’anglicismes lexicaux. 




choisit des expressions et des mots simples et generaux, mais bien employes; 

redige des phrases (affirmatives et exclamatives) qui sont completes et variees et qui 
respectent generalement la syntaxe et la ponctuation; les phrases a rallonge, s’il y en a, ne 
nuisent pas a la clarte de la communication; 

respecte generalement les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs nuisent peu 
a la clarte du message; 

utilise tres peu d’anglicismes lexicaux. 




• choisit des expressions et des mots generaux et utilise parfois un vocabulaire inexact ou 
inapproprie, ce qui nuit a la comprehension du message; 

• redige des phrases (affirmatives et exclamatives) generalement completes mais peu variees et 
qui respectent peu la syntaxe et les regies de la ponctuation; les phrases a rallonge, s’il y en a, 
peuvent nuire a la clarte de la communication; 

• fait de frequentes fautes d’orthographe d’usage ou gramma ticale; plusieurs de ces erreurs 
nuisent a la clarte du message; 

• utilise plusieurs anglicismes lexicaux qui peuvent, parfois, nuire a la clarte du message. 



Remarque. - Levaluation sommative vise uniquement les RAS dont le niveau d'autonomie mesurable (A'”) est vise en 
troisi^me annee. Les criteres accompagnes d'un asterisque (*) peuvent aussi faire Vobjet d'une Evaluation formative, 
car Veleve de ce niveau a besoin d'un soutien frequent ou occasionnel pour utiliser ces strategies. 
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^ Planification de Tenseignant 




I Conditions pour 
assurer la reussite 
du projet 




Faire I’enseignement explicite* du schema narratif (1 ou 2 periodes). 



Deux mini-legons (1/2 periode chacune) seront donnees sur : 

• la constmction des phrases affirmatives et exclamatives et Vordre des mots 
dans la phrase; Vajout de complements, d’adjectifs qualificatifs ou de 
determinants; 

• la reconnaissance d'anglicismes lexicaux. On pourra creer avec les eltves des 
affiches ou des listes comprenant des anglicismes lexicaux et les expressions 
justes equivalentes. 

• Se reporter, en partie, d Vanalyse et an modelage des strategies d’ecritiire presentees dans le present 
document pour planifier cet enseignement. 



Preparatifs 



• Preparer un modele de schema narratif (voir Annexe 24). 

• Recueillir des exemples de textes narratifs qui permettront aux deves 
d’en degager les composantes dans un schema narratif. 

• Preparer une activite qui favorise Tobservation et la redaction de phrases 
completes (affirmatives et exclamatives), variees et bien structurees. 

• Preparer une activite ou un jeu pour encourager les deves a utiliser 
correctement les expressions justes correspondant a des anglicismes 
lexicaux. 



I Demarche 



Presentation de la tache : 



Avant Pecriture 



• Expliquer aux eleves que leur tache sera de rediger un court recit (seuls 
ou en groupes de deux) a partir d’une illustration representant deux 
enfants qui se promenent en foret et qui entendent un bruit etrange 
provenant d’une caverne. 

• Preciser avec eux I’intention de communication et le public cible. Ces 
recits seront illustres et regroupes dans un ou deux recueils qui seront 
places dans le coin de lecture de la classe de troisieme annee. 

• Determiner avec les deves le titre du recueil (Dans une caverne...; II etait 
une fois une caverne; etc.). 

• Presenter le schema narratif propose (voir Annexe 24) et expliquer aux 
deves qu’ils devront organiser leur recit a partir de ce schema. 

• Bien expliquer aux deves les attentes face a ce proJet en etablissant avec 
eux les parametres du proJet d’ecriture, en presentant la grille 
d’autoevaluation (a laquelle ils pourront se referer tout au long de la 
tache et qu’ils devront remplir quand ils auront termine) et les criteres 
de notation. 



Planification de Pecriture 



Activation des connaissances anterieures : 



• Discuter des dements des propres aux recits (texte narratiO : presenter 
les exemples de textes narratifs et identifier les composantes a I’aide du 
schema narratif. 



• Revoir I’intention de communication et le public cible : comment 



sy 
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prendre pour que le recit soit captivant pour le lecteur (suspense, 
humour, etc.). 




Amorcer un remue-meninges pour faire ressortir des idees propres a la 
situation donnee et au recit. Ce remue-meninges peut etre amorce de 
fagon collective et se poursuivre individuellement ou en groupes de deux. 

Revoir les etapes du processus d’ecriture (planifier, rediger, reviser, 
transcrire). 



• Revoir certains aspects de grammaire du texte et de la phrase (voir les 
RAS presen tes aux pages 55 et 56). 



Planification individuelle (ou en groupes de deux) du recit : 

• Determiner le contenu de I’histoire en remplissant le schema narratif. 



Pendant Pecriture Redaction 

• Creer une ambiance propice a I’ecriture de Tebauche du texte. 

• Inviter les eleves a utiliser leur schema narratif, a consulter leurs 
pairs/l’enseignant et a recourir a la grille d’autoevaluation, lors de la 
redaction du premier jet. 

• Inviter les eleves a utiliser des outils de reference tels que des listes de 
mots, des affiches, un dictionnaire, etc. 



Revision 



• Encourager les deves a relire leur texte (seuls ou devant un pair, 
silencieusement ou a haute voix, etc.) pour verifier si le contenu est clair. 



Revenir collectivement sur certains aspects de grammaire du texte, pour 
aider les deves a apporter les corrections necessaires. 



• Demander aux eleves de poursuivre la correction de leur texte en 
consultant a nouveau leur schema narratif, la grille d’autoevaluation, les 
outils de reference, les affiches, etc. 



• Revenir au debut et/ou a la fin de chaque periode sur les difficultes 
rencon trees dans I’ecriture du texte et identifier des moyens de les surmonter. 




Apres Pecriture • Apr^ une demiere verification du contenu et de la langue, demander aux 
deves de produire la version finale du texte. 

• Leur demander de remplir la grille d’autoevaluation. 

• Permettre aux eleves de lire les textes de leurs pairs. 



I Retour collectif • Revenir sur les acquis et les difficultes surmontees pendant le projet 

d’ecriture. 

• Identifier les besoins d’apprentissage en ecriture pour de prochains 
projets. 



Activite de 
prolongement 



• Dans un coin d’ecriture, placer des illustrations, des modeles de schema 
narratif et de grilles d’autoevaluation pour favoriser la redaction libre de 
courts recits. 



Evaluation 



• Utiliser la grille d’evaluation sommative (en deux parties) presentee 
precedemment aux pages 58 et 59. 
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Vue d’ensemble - Planification detaillee 



1 



r 



Domaine 


■ 


Projet 


■ 


Duree suggeree* * 



Production ecrite litre : Dans une caveme. .. 6 a 8 periodes 

Texte litteraire (Le texte narratif) 



* Durdc flexible selon le contexte de chaque classe et les besoms particuliers des ^Uves. 



^ Description du projet^^ 

I Les deves sont invites a rediger un court recit a partir d’une situation initiale illustree. 
i Lillustration met en scene deux enfants qui se promenent en foret et qui entendent un 
I bruit etrange provenant d’une caverne. Les deves devront etre en mesure de demontrer 
! leur capacite a imaginer une petite aventure et a respecter une structure simple du 
I schema narratif. Ils doivent aussi montrer leur habilete a respecter les mecanismes de 
I la langue (en particulier ceux enumeres ci-dessous). Ces recits seront illustres et 
I regroupes dans un ou deux recueils qui seront places dans le coin de lecture de la 
I classe de troisieme annee. 

i ** Ce proJet d’^criture peut se r^aliser individuellement on en ^quipe de deux. 



^ Resultats d’apprentissage specifiques vises (RAS)*** 

I En ce qui a trait au produit de la production ecrite, I’deve devra : 

I POUR LE CONTENU ET LE DEVELOPPEMENT 

• rediger un court recit dont la situation initiale est presentee a I’aide d’illustrations; 

• verifier I’organisation des idees d’un recit en tenant compte de la structure du texte 
narratif (4'" annee). 



POUR LE FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE 

• verifier si I’intention de communication a ete respectee dans le choix de mots 
(4'' annee); 

• verifier I’organisation de la phrase en fonction du sens recherche; 

• verifier I’ordre des mots dans les sequences suivantes : 

- determinant + adjectif + nom, 

- determinant + nom + adjectif; 

• verifier la construction des phrases affirmatives contenant un groupe du sujet, un 
verbe et un complement obligatoire ou un attribut; 



*** 



Ce projet vise aussi des resultats d'apprentissage specifiques que les el^es doivent maitriserd un niveau autre que 

celui de la 3' annee. Ce niveau est indique entre parentheses. 











verifier I’accord des noms dans les cas ou la marque du pluriel est le s (4" annee); 
verifier Tutilisation de la majuscule et du point dans les phrases simples; 

verifier I’emploi de avoir et etre dans des expressions comme j’ai faim, j’ai huit 
ans, etc. (4" annee); 



• recourir a une source de reference pour orthographier correctement les mots 
familiers (2^ annee); 



• recourir a divers moyens tels que regroupement des mots par assonance ou par 
theme pour orthographier correctement les mots familiers; 

• s’assurer que son ecriture script est lisible (2^ annee). 



En ce qui a trait au processus de production ecrite, Televe devra : 

PLANIFICATION 

• participer a un remue-meninges pour explorer le vocabulaire relie au sujet (2^ annee); 

• etablir avec I’aide de I’enseignant les parametres du projet d’ ecriture et les cri teres 
de production; 

• preciser Tintention de communication (4'" annee); 

• identifier son public cible (4' annee); 

• organiser le contenu d’un court recit en tenant compte de la structure du texte 
narratif (4*^ annee). 



3 ^ 

annee 




GESTION 

• tirer profit des mots qui decoulent d’un remue-meninges pour exprimer ses idees 
(2*" annee); 



• tenir compte des parametres du projet de communication et des criteres de 
production pour orienter son projet; 

• noter ses interrogations quant a I’orthographe d’un ou de plusieurs mots (4^ annee); 

• utiliser la terminologie appropriee : mots, phrases, majuscule et point; 

• modifier une phrase pour I’enrichir en utilisant un complement ou un groupe du 
complement; 

• modifier son texte pour I’enrichir en utilisant des adjectifs qualificatifs ou des 
determinants plus precis (4" annee); 

• revenir sur les elements qui semblaient poser probleme lors de la redaction 
(4^ annee); 



• consulter un dictionnaire thematique ou un dictionnaire pour debutant : 

- pour connaitre le sens concret d’un mot, 

- pour verifier I’orthographe d’un mot, 

- pour verifier le genre d’un mot a partir du determinant qui I’accompagne. 



EVALUATION 



• discuter des etapes qui I’ont mene a la production finale de son texte; 

• discuter de I’importance de la relecture pour apporter des corrections a son texte 
(4*= annee). 
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^ Evaluation criteriee 



3 ^ 

annee 




Les elfeves pourront s’autoevaluer de fagon formative a partir de la grille suivante : 



Grille d’autoevaiuation 


Je suis satisfait 


je peux faire 


PRESENTATION DE MES IDEES 


J’ai debute mon histoire en utilisant les indices de I’illustration. 


□ 


□ 


J’ai presente les personnages. 


□ 


□ 


J’ai indique ou et quand se passe I’histoire. 


□ 


□ 


J’ai decrit le probleme rencontre par les personnages. 


□ 


□ 


J’ai explique la reaction des personnages face au probleme. 


□ 


□ 


J’ai dit ce que les personnages ont fait pour r^oudre le probleme. 


□ 


□ 


J’ai dit comment se termine mon histoire. 


□ 


□ 


En racontant mon histoire, j’ai respecte I’ordre du schema narratif. 


□ 


□ 


J’ai choisi des idees interessantes pour raconter mon histoire. 


□ 


□ 


QUALITE DE MON ERAN^AIS 


J’ai bien choisi les mots pour raconter I’histoire. 


□ 


□ 


J’ai fait des phrases completes qui expliquent clairement mes idees. 

J’ai ajoute des complements (ou, quand, comment) ou des adjectifs 
pour rendre mes idees plus precises. 

J’ai verifie I’ordre des mots dans la phrase : 

- determinant + adjectif + nom; 

- determinant + nom + adjectif. 


□ 

□ 

□ 


□ 

□ 

□ 


J’ai utilise la lettre majuscule et le point pour ddimiter mes phrases. 


□ 


□ 


J’ai mis un s pour les noms au pluriel. 


□ 


□ 


J’ai fait attention aux expressions avec avoir (j’m faim, j’m peur, 
Jessica a 8 ans) ou etre (je suis alle). 


□ 


□ 


J’ai verifie I’orthographe des mots. 


□ 


□ 


J’ai bien ecrit en ecriture script. 


□ 


□ 



ERIC 
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Edeve pourrait etre evalue de fagon sommative et/ou formative a partir des criteres de 
notation suivants. Ces criteres peuvent etrefoumis aux eleves au tout debut du projet 
d'ecriture. 



PRODUIT Production ecrite 



Pour noter le contenu et le developpement de la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui est 
approprie pour un deve de 3* annee et selon les resultats d’apprentissage du programme, il faut 
considerer dans quelle mesure I’eleve : 

• redige un court recit dont la situation initiale est presentee a Taide d’illustrations; 

• verifie I’organisation des idees d’un recit en tenant compte de la structure du texte narratif (4" annee)*. 




Veleve : 



Criteres de notation 




• raconte son histoire en tenant compte des indices de I’illustration; 

• appuie ses idees par des details precis et pertinents; 

• fait une description claire de la situation initiale (qui, ou et quand)*; 

• presente clairement le probleme et la reaction des personnages face au probleme*; 

• developpe de fagon claire et coherente les actions entreprises par les personnages pour 
resoudre le probleme*. 




• raconte son histoire en tenant generalement compte des indices de Tillustration; 

• appuie ses idees par quelques details generaux, mais pertinents; 

• fait une description generale de la situation initiale (qui, ou et quand)*; 

• presente generalement le probleme et la reaction des personnages face au probleme*; 

• developpe de fagon assez coherente quelques actions entreprises par les personnages pour 
resoudre le probleme*. 




• d^bute son histoire en tenant peu compte des indices de Tillustration; 

• appuie ses idees par quelques details vagues ou superflus; 

• fait une description vague de la situation initiale (qui, oil et quand)*; 

• presente vaguement le probleme et la reaction des personnages face au probleme*; 

• developpe peu d’actions entreprises par les personnages pour resoudre le probleme ou 
presente des actions plus ou moins reliees entre elles*. 



Remarque. - L&valuation sommative vise uniquement les RAS dont le niveau d'autonomie mesurable (A"') est vis^ en 
troisieme annee. Les criteres accompagnes d'un ostMsque (*) peuvent aussi faire Vobjet dune Evaluation formative, 
car I’eleve de ce niveau a besoin d'un soutien frequent ou occasionnel pour utiliser ces strategies. 
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PRObUiT • . .. ' . ■ , Production ect^ite 



Pour noter le fonctionnement de la langue dans la production ecrite, tout en tenant compte de ce qui 
est approprie pour un elfeve de 3' annee et selon les resultats d’apprentissage du programme, il faut 
considerer dans quelle mesure I’elfeve : 

• verifie si I’intention de communication a ete respectee dans le choix des mots (4' annee)*; 

• verifie I’organisation de la phrase en fonction du sens recherche; 

• verifie la construction des phrases affirmatives (contenant les groupes du sujet, du verbe et du 
complement ou de I’attribut); 

• verifie I’ordre des mots dans les sequences suivantes : determinant + adjectif + nom et determinant + 
nom + adjectif; 

• verifie I’utilisation de la majuscule et du point dans les phrases simples; 

• verifie I’accord des noms dans les cas ou la marque du pluriel est le s (4' annee)*; 

• verifie I’emploi de avoir et etre dans des expressions comme j’ai faim, j’ai huit ans, etc. (4' annee)*. 





Criteres de npitation 



Leleve : 




• choisit des expressions et des mots varies et precis qui respectent Tintention de 
communication*; 




• redige des phrases simples qui sont completes et variees et qui respectent la plupart du temps 
la syntaxe et la ponctuation; les phrases a rallonge, s’il y en a, ne nuisent pas a la clarte de la 
communication; 



respecte la plupart du temps les mecanismes de la langue specifies ci-dessus*. 



choisit des expressions et des mots simples et generaux qui respectent generalement 
I’intention de communication*; 



• redige des phrases qui sont completes et variees et qui respectent generalement la syntaxe et la 
ponctuation; les phrases a rallonge, s’il y en a, ne nuisent pas a la clarte de la communication; 

• respecte generalement les mecanismes de la langue specifies ci-dessus; les erreurs nuisent peu 
a la clarte du message*. 




• choisit des expressions et des mots gentoux et utilise parfois un vocabulaire inexact ou 
inapproprie qui ne respecte pas toujours I’intention de communication*; 

• redige des phrases generalement completes mais peu variees et qui respectent peu la syntaxe 
et les regies de la ponctuation; les phrases a rallonge, s’il y en a, peuvent nuire a la clarte de la 
communication; 

• fait de frequentes fautes d’orthographe d’usage ou grammaticale; plusieurs de ces erreurs 
nuisent a la clarte du message*. 



Remarque. - L^aluation sommative vise uniquement les RAS dont le niveau d'autonomie mesurable (A"*) est vise en 
troisieme annie. les criteres accompagnis dun asterisque (*) peuvent aussifaire Vobjet dune evaluation formative, 
car Vdeve de ce niveau a besoin dun soutien frequent ou occasionnel pour utiliser ces strategies. 
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^ Planification de Tenseignant 




I Conditions pour Faire I’enseignement explicite* du schema narratif (1 ou 2 periodes). 

assurer la reussite 

du projet Deux mini-legons (1/2 periode chacune) seront donnees sur : 

• la construction des phrases affirmatives et Vordre des mots dans la phrase; 
Vajout de complements, d'adjectifs qualificatifs ou de determinants; 

• lutilisation des verbes avoir et etre dans certaines expressions. On pourra 
crier avec les eleves des affiches ou des listes comprenant les expressions Justes. 

• Se reporter, en partie, d Vanalyse et au modelage des strategies d’ecriture presentees dans le present 
document pour planifier cet enseignement. 



Preparatifs 



• Preparer un modde de schema narratif (voir Annexe 24). 

• Recueillir des exemples de textes narratifs qui permettront aux deves de 
degager les composantes dans un schema narratif. 

• Preparer une activite qui favorise I’observation et la redaction de phrases 
completes, variets et bien structurees. 

• Preparer une activite ou un jeu pour encourager les eleves a utiliser 
correctement les verbes avoir et etre dans certaines expressions. 




Demarche 



Avant Pecriture 



Presentation de la tache : 

• Expliquer aux deves que leur tache sera de rediger un court recit (seuls 
ou en groupes de deux) a partir d’une illustration representant deux 
enfants qui se promenent en foret et qui entendent un bruit etrange 
provenant d’une caverne. 

• Preciser avec eux Tintention de communication et le public cible. Ces 
recits seront illustres et regroupes dans un ou deux recueils qui seront 
places dans le coin de lecture de la classe de troisieme annee. 

• Determiner avec les deves le titre du recueil (Dans une caveme...; II etait 
une fois une caveme; etc.). 

• Presenter le schema narratif propose (voir Annexe 12) et expliquer aux 
eleves qu’ils devront organiser leur recit a partir de ce schema. 

• Bien expliquer aux eleves les attentes face a ce projet en etablissant avec 
eux les parametres du projet d’ecriture, en presentant la grille 
d’autoevaluation (a laquelle ils pourront se relerer tout au long de la 
tache et qu’ils devront remplir quand ils auront termine) et les criteres 
de notation. 



Planification de Pecriture 



Activation des connaissances anterieures : 

• Discuter des dements des propres aux recits (texte narratiO ^ presenter 
des exemples de textes narratifs et identifier les composantes a Taide du 
schema narratif. 



Revoir Tintention de communication et le public cible : comment s’y 
prendre pour que le recit soit captivant pour le lecteur (suspense, 
humour, etc.). 
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Pendant Fecriture 



Aprcs recriture 



^ Retour collectif 



Activite de 
prolongement 



Evaluation 



• Amorcer un remue-meninges pour faire ressortir des idees propres a la 
situation donnee et au recit. Ce remue-meninges peut etre amorce de 
fagon collective et se poursuivre individuellement ou en groupes de deux. 

• Revoir les etapes du processus d’ecriture (planifier, rediger, reviser, 
transcrire). 

• Revoir certains aspects de grammaire du texte et de la phrase (voir les 
RAS presentes aux pages 62 et 63). 



Planification individuelle (ou en groupes de deux) du recit : 

• Determiner le contenu de I’histoire en remplissant le schema narratif. 



Redaction 

• Creer une ambiance propice a I’ecriture de I’ebauche du texte. 

• Inviter les eleves a utiliser leur schema narratif, a consulter leurs 
pairs/l’enseignant et a recourir a la grille d’autoevaluation lors de la 
redaction du premier jet. 

• Inviter les eleves a utiliser des outils de reference tels que des listes de 
mots, des affiches, un dictionnaire, etc. 

Revision 

• Encourager les eleves a relire leur texte (seuls ou devant un pair, 
silencieusement ou a haute voix, etc.) pour verifier si le contenu est clair. 

• Revenir collectivement sur certains aspects de grammaire du texte, pour 
aider les eleves a apporter les corrections necessaires. 

• Demander aux deves de poursuivre la correction de leur texte en 
consultant a nouveau leur schema narratif, la grille d’autoevaluation, les 
outils de reference, les affiches, etc. 

• Revenir au debut et/ou a la fin de chaque periode sur les difficultes 
rencontrees dans I’ecriture du texte et identifier des moyens de les 
surmonter. 



• Apres une demiere verification du contenu et de la langue, demander aux 
eleves de produire la version finale du texte. 

• Leur demander de remplir la grille d’autoevaluation. 

• Permettre aux eleves de lire les textes de leurs pairs. 



• Revenir sur les acquis et les difficultes surmontees pendant le proJet 
d’ecriture. 

• Identifier les besoins d’apprentissage en ecriture pour de prochains projets. 



• Placer, dans un coin d’ecriture, des illustrations, des modeles de schema 
narratif et de grilles d’autoevaluation pour favoriser la redaction 
spontanee de courts recits. 



• Utiliser la grille d’evaluation sommative (en deux parties) presentee 
precedemment aux pages 65 et 66. 




PLANIFICATION DE UECRITURE 



Strategies de planification 

Avant de se lancer dans Tecriture d’un texte, il est essentiel de se preparer. Uetape de 
planification permet au scripteur : 

• de preciser son intention de communication; 

• d’analyser son public cible; 

• de reconnaitre et de valoriser ses connaissances anterieures, c’est-a-dire les 
strategies et les capacites qu’il possede deja pour reussir un projet d'ecriture; 

• de prendre en consideration les aspects affectifs relies a Tecriture d’un texte; 

• de prevoir les etapes de preparation de son texte; 

• de preparer un plan pour organiser ses idees ou un plan de recherche; 

• d’identifier les sources de reference possibles pour sdectionner de I’information sur 
le sujet a traiter; 

• de selectionner I’information pertinente a son sujet, a son intention de 
communication et au public cible; 

• d’identifier le support technique (ordinateur, papier, logiciels, etc.) et les references 
(dictionnaire, recueil de verbes, personne-ressource, etc.) dont il aura besoin pour 
completer sa tache; 

• de determiner la structure et la forme de presentation de son texte; 

• d’obtenir de la retroaction sur le premier jet de son plan ou de son texte; 

• de faire la repartition des taches, dans le cas d’une production ecrite collective. 



Les tableaux qui suivent incluent toutes les strategies de planification d’une 
production ecrite de la maternelle a la 4^ annee, telles qu’elles sont formulees dans le 
programme d’etudes de frangais langue premiere et de frangais langue seconde - immersion 



de 1998. 



iRes'u 









E1 




L’eleve sera capable de planifier son projet d’ecriture en fonction de la 
situation de communication. 

L’eleve sera capable de planifier sa production ecrite, en analysant la 
situation de communication. 
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DEUXIEIVIE SECTION 






